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حامعكة دمشق 
للآذاب والعلوم الإنسَانية والتربوية 


المجلد ١4‏ - العدد الأول ١5548‏ 


مجلة جامعة دمشق 


5 المجلد ١4‏ العدد الأول 1١94928‏ 
للآداب والعلوم الإنسانية والتربوية 


المدير المسؤول 
الأستاذ الدحكتوم عبد الغنى ماء البارد مرئيس جامعةدمشق 


رئيس التحرير 


الأنستاذ الدحكتوس علي سعد 


نائب رئيس التحرير 
الدحكتوس أنطون حصي 


مجلة جامعة دمشق 


5 المجلد 4 ١‏ العدد الأول ١99/8‏ 
للآداب والعلوم الإنسانية والتربوية 


هيئة التحرير 
|30 انتفذ لطفي كلية التربية 
أ.د. صادق العظم كلية الآداب 
أ.د. طيب تزيئي كلية الآداب 
د. فريال مهنا كلية الآداب 
أ.د. محمد خير فارس كلية الآداب 
أ.د. محمود السيد كلية مالتربية 


د. مزيد نعيم كلية الآداب 
د. مها زحلوق كلية التربية 


.د بحيب الشهابي كلية الآداب 
مدير التحرير 
د. محمد العمر 
أمينة السر 


ندى معاد 


التنفيذ والإخراج الفني 
سهام رحب 


ملاحظة: الترتيب حسب الأحرف الأبجدي. 


شروط النشس يه لة جامعة دمشق 


للاذاب والعلوم الإنسانية والتربوية 


تقبل المجلة البحوث العلمية المبتكرة في العلوم الإنسانية والتربوية باللغة العربية أو بإحدى اللفات 

الحية» على أن تحقق الشروط التالية: 

-١‏ أن يكون البحث جديداً ولم ينشر مضمونه من قبل. 

1- يوضع أسم الباحث وصفته العلمية وعنوانه باللغتين العربية والانكليزية تحت عنوان البحث 
مباشرة. 

-٠‏ يكتب على ورقة مستقلة عنوان البحث واسم صاحبه وصفته العلمية مع ملخصين عن البحث 
أحدهما باللغة العربية والآخر بإحدى اللغتين الانكليزية أو الفرتسية على ألا يتهاوز كل منهما 
/١6١/‏ كلمة. 

4- ترسل ثلاث نسخ من البحوث مطبوعة على وجه واحد من الورق 210 * 297 مم (44) 
ومنضدة على الحاسوب (وفق القياس والنموذج المنشور في هذا العدد)» ويرفق مع هذه النسخ 
«الديسك» . 

5 يجب ألا يتجاوز عدد صفحات البحث /1٠١/‏ صفحة بما في ذلك الأشكال والرسوم والجداول 
والصور والمراجع. 

1- توضع قائمة بالمراجع في آخر البحث على ورقة أو أوراق مستقلة وفق الترتيب الألفبائي لأسماء 
أسر المؤلفين ودون أرقام. 


7- يُتجنب الاختزال مالم يُشر إلى ذلك. 


4- يقدم كل من أشكال البحث مرسوماً بالحبر الأسود على ورقة مستقلة لاتتجاوز أبعادها أبعاد 
الصفحة النموذجية. 

4- تقدم الصور واضحة على ورق صقيل بأبعاد بطاقة البريد. 

-٠١‏ يضمن البحث المقابلات الأجنبية للمصطلحات العربية المستخدمة مرة واحدة عند ورودها لأول 
مرة. 

-١‏ تخضع البحوث المقدمة للتقويم لبيان مدى صلاحيتها للنشر. 

7- الاتعاد البحوث إلى أصحابها إذا لم تُقبل للنشر. 

-١‏ يحصل الباحث (الباحثون) على ثلاث نسخ من العدد الذي ينشر فيه البحث. 


5-- تتم جميع المراسلات ياسم: 


مجلة جامعة دمشق للآداب والعلوم الإنسانية والتربوية ‏ دمشق - الجمهورية العربية السورية 
ص.ب: 5735 هاتف: 2215743 فاكس: 2129807 


مجلة جامعة دمشق 


3 المجلد 4 ١‏ العدد الأول99/8١‏ 
للآداب والعلوم الإنسانية والتربوية ١‏ 


الغتوى 
©» شعرنا القديم صورة ودلالة د. حسين جمعة 0 


© مساعد ومديري الإدارة المدرسية المطورة في 
دولة الكويت د. زينب الجبر فى 


4 التناص والنص الغائب في معارضات البارودي د. خليل الموسى /1 
© تطور الحت النهري الناجم عن الفعاليات 

البشرية د. سميح عودة اول 
4 معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية بجامعة 

دمشق 
94 ملامح من الشعر السياسي في العصر الجاهلي د. ظافر عبد الله الشهري للف 
4 تقويم المدرسين لدى تطبيق أساليب تدرييس 


اللغة الإنكليزية د. علي سعود حسن يك 
+ الأهمية الاستراتيجية للوطن العربي د. سهام دانون 1" 
© دور وهوية المرأة في بعض تواريخ عصر 
النهضة الإنكليزية د. الياس خلف دكن 
4 جدلية الخطاب النقدي حول مسرحية الملك د. محمود خربطلي لدان 
ريشارد الثاني 
©» رسائل الدكتوراه والماجستير إزننانا 
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حسين جمعة 
صومرة ودلالة 
3. حسين جمعة 
قسم اللغة العربية ‏ كلية الآداب 
جامعة دمشق 


ملحخص 

لا يزال شعرنا القديم مصدراً لدراسات كثيرة فنية وفكرية: لأنه يعد 
مصدرأ ثرأ لجملة من المذاهب الفنية والمبادئ الفكرية التاريخية في شتى 
ميادين الحياة... فالشاعر لم يكن ينطلق من فراغء وإن كان ينقل بصورة 
الجمالية كل ما يقع تحت حواسه. لهذا قال القدماء: (الشعر ديوان 
العرب)» ففيه أيامهم وأخبارهم وعاداتهم و... فشعرنا صورة لحياة القوم 
وفي الوقت نفسه يدل على ايداع ذاتي لشاعر ما... ومهما يكن من قيمة 
دلالية تختزنها الصورة الشعرية غير أنها تختلف عن الدلالة العلميسة: 
فشعرنا القديم تعبير جمالي يحمل روح الدلالة على الأفكار والعسادات 
والبيئة... 

من هنا نجد أن الشاعر الجاهلي لبيد بن ربيعة كان أثسبه بالمصور 
الجغرافي وهو - مثلاً - يتحدث عن أطلال أحبته ويؤرخ لنا كل ما يتعلق 
بالمواضع التي مر بها...والشاعر الأموي الكميت بن زيد - مثلاً - 
وضح لنا بأسلوب استدراجي قائم على:الحجة والبرهان كل ما صدر عنه 


شعرنا القديم صورة ودلالة. 


من مذاهب فكرية ودينية... وهكذا هو الشعر القديم صورة جمالية تتجلى 
فيها روح العلم» مما يجعله وثيقة تاريخية على نحو ما. 

وبذلك كله نرى أن الشعر القديم يمكن أن يدرس في ضوء النظريات 
الحديثة لإثرائه شريطة ألا نخرج هذا الشعر عن رؤية أصحابهء ونقولهم 
ما لم يخطر في بالهم كما هو عليه - مثلآً - مقال: (الليل والنهار قسي 
معلقة امرئ القيس) أو (الشعر العربي وملحمة السومريين/ وكلا المقالين 
نشر في مجلة قصول 115 ام. فالشعر بل الأدب ذو قيمة دلاليسة فسي 
واحي الحياة والفن يعبر عن مبدعيه وعصرهم وبيئتهم...والصورة 
الشعرية وحدها تبيح لنا أن نثريها بمقدار ما تسمج لنا بذلك. 
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مقدمة: 

يوافق هذا البحث أحدث ما توصلت إليه نظريات النقد الأدبي 'النص صورة وسياق» 
ويلامس شفاف نظرية أخرى "النص بنية ورؤية"؛ ولا يبتعد عن شفافية ما أبدعه 
أجدادنا الأفذاذ في تصورهم لمفهوم "الصورة والمضمون". ولعل أحدث نظريات عللم 
اليوم ‏ على نضجهاء فكراً ومنهجاً وتقنية ‏ تعود بملامحها إليهم. 

وفي صميم هذا الوعي كتبنا بحثنا ((شعرنا القديم /صورة ودلالة)). وقد فرض علينا 
منهجه أن نعرض لجملة من المفاهيم الحداثية في الصورة الشعرية كما انتتهت لدى 
الغربء لندرك - في ضوئها ‏ أن أصحابها أخلصوا فيها لأدبهم وترائهم 
وحاضرهم...؛ على حين أن النخبة المثقفة لدينا لهجت غالبا بالنظريات الغربية؛ 
وطبقتها على أدبنا دون مراعاة لطبيعته وظيفته؛ ودون مراعاة لطبيعة الأمة 
وخصائصها. ولهذا كان لزاماً علينا أن نخص كلمة أولى في البحث بعنوان "آراء 
ومفاهيم"؛ وقد خلصت ‏ من بعد إلى تحديد مفهوم الصورة والدلالة. ولما خشينا 
أن يلتبس الأمر بين الدلالة الشعرية والحقيقة العلمية عقدنا كلمة ثانية لتوضيح ذلك 
مقيدين حدود كل منهما. ومن ثم وقفنا عند نماذج دلالية من الشعر القديم. فتناولنا 
بعضن تسيرات دلالية من ألصدحاب مذاهب الحدلثة العاجزة: وسقنا مثالاً غربياء لنرزى 
الفارق بين هذا وذاكء في استيعاب الأصولء والمنهج؛ والثقافة» ومجمل النظريات 
النقدية الحديثة... 

وشرعنا نتأمل تلك النماذج الدلالية المحصلة في الصورة الشعرية ونخللها في إطمار 
ارتباطها بعدد من الظواهر النفسية والاجتماعية والتاريخية والفكرية والطبيعية؛» 
وغيرهاء مستدلين بما وقع لنا من الشواهد دون انتقاء أو إحصاءء ولكننا أحلنا على 
شواهد أخرى... وكلها أكدت أن الشعر القديم يعد من أهم الوثائق المعبرة عن حياة 


شعرنا القديم صورة ودلالة. 


الأمةء وثقافتها ورقيها العقلي» وهي تنتقل من مرحلة حضارية إلى مرحلة حضارية 
أخرى. 

وإذا كان ليس بإمكان المرء أن يعيد كل النماذج الدلالية فإن ما أوردناه كاف كما 
نعتقد ‏ لإجلاء ما ينعقد البحث له» فالعاقل تكفيه قطرة واحدة من ماء البحر ليمسرف 
ملوحته. ... ولا ننسى الإشارة إلى أن البحث اشتمل على عدد من النتائج» ثم انتتهى 
إلى خاتمة ضمت عدداً آخر. 

وأخيراً كانت الحواشي والمصادر. 

فإن أصبت فهذا فضل من الله؛ وإن أخطأت فإنه عجز مني وتقصير. 


والحمد لله على ما من وأعطىء وله العتبى حتى يرضى. 
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١‏ آراع ومفاهيم: 

ما زلنا نسمع بين الفينة والأخرى أصواتاً مضطربة تائهة بين التأصيل والتحديث: 
وربما علا بعض منها متجهاً نحو الحضارة الغربية المجلوبة ظناً منه بحسن كل شيء. 
وفد منهاء وظناً منه بعجز الحضارة العربية الإسلامية الموروثة. 

واتخذت الدعوة للحداثة أشكالاً كثيرة في مجال الحياة والفن» ولبست زينات جذابة مثل 
"الأصالة والمعاصرة" 'والقديم والجديد" 'والطبع والصنعة" والصورة الجمالية" 'والفن 
للفن' 'والإحياء والتجديد" وغير ذلك. وطفقت تتحدث عن أمور شتى تتصل بالصورة 
أو الدلالة أو المضمونء أو اللفظ والمعنى أو طبيعة الشعر ووظيفته؛ وكل ما يتعلق 
بها من مشكلات الصدق والكذب؛ أو التخييل. 

وإذا كان التطور الحضاري شرطاً لرقي الأمم وعلو شأنها ‏ وكل رجة حضارية في 
الأمم الحية توقظها من سباتها لتتلمس واقعها وحاضرهاء وتبحث عن أصالتهاء 
وتتغذى من غيرها دون أن تفقد توازنها بين الأصالة والمعاصرة ‏ فإن ما يحدث في 
وطننا الكبير وفي أمتنا العربية الإسلامية لا يختلف عما يجري لدى الشعوب كلها... 
فكل مقهور مغلوب متخلف عن ركب الحضارة يسعى إلى تقليد السابق والأقوى 
ليتجاوز الواقع المر في التخلف المادي والتقني والأدبي... والفني... والعلمي؛ 
والاقتصادي... 

وهذا كله أمر لا مراء فيه لأننا وجدنا جملة من أبناء أمتنا فتحوا عيونهم على حضارة 
الآخرين في بلاد العالم فقطفوا منها زاداً من بعطائها ينسجم مع الموروث الفكري 
والديني والفني ... وقدموا فوائد جمة لأمتهم مستقاة من تلك الحضارة؛ ولم تخدع هم 
صورة الإشراق الباهر في معطياتها... (') بينما رأينا باحثين آخرين أخذوا بما يجوي 
في الغرب من تقدم تقني خاصة» وتحول اجتماعي وفكري وأدبي وفني عامة... 
فأدركتها الحداثة الجديدة بكل عناصرها فذابت شخصيتهم فيهاء فتخلوا ‏ رغبوا أم لم 


سعربا الهديم صورة ودلالة. 


يرغبوا ‏ عن أصالتهمء لأنهم أرادوا أن يعيشوا الواقع الجديد بكل مفهوماته وصورة 
في الحياة والفن.(') فلو دخل الغرب جحراً لدخلوا فيه... فقد اهتزت القيم عندهم بكل 
أشكالها وماجت صور الحياة العربية بتراثها وأدبها وففها وعاداتها... و... أمام 
الحضارة الوافدة الغازية؛ وقد آلت المثال المحتذى في تصورهم. 

لقد أوهمت حرفة الحداثة عدداً من الباحثين» فظنوا أن هناك صراعاً بين قديم لا 
يناسب واقعنا لأنه متخلفء. وبين جديد وافد فيه الخلاص من آثار القديم البائد ع 
وعلى الأدب أن يواكب كل ما هو جديد فيعبر عن الواقع بطرائق جديدة... 

لهذا كله فقد الماضي شرعيته التاريخية عند أمثال هؤلاء() ء وحدث شرخ كبير في 
جدار الثقافة العربية عامة والموروثة خاصة»ء وتشتت التصور لها مثلما حدث انفصام 
وانفصال بينهم وبين الجذور... فتباينت الآراءء وتبلبلت الأفكارء وانتهت حال الأمة 
في أدبها وفنونها إلى تبعثر مرعب.... كان آخرها التشتت حول ظاهرة التشسكيل 
الجمالي في الفن... فأصحاب الجمالة انتصروا للصورة على الدلالة؛ وجعلوها 
مقصودة لذاتها عند المبدع قديماً وحديثاً. فالتشكيل الجمالي لديهم ((فكرة فحوااهما أن 
العمل الفني جسمء أي أنه غير ما يسفر عنه الإنتاج والمجتمع والمنطق العقلي... 
فالأثر الأدبي الذي يبدعه الفنان يتطور بعد موته» ويكشف للناس عن مضمون فيه 
متجدد ومفاجئ دائما. إن الفنان وهو الذي يؤلف عمله الفني لا يدرك نسبة واحد 
بالألف من تفسيراته الممكنة)).(') فالمؤلف قد مات حين انتهى من إبداع نصه ولا 
شأن له. فقارئ العمل الأدبي ‏ وفق هذا المدلول ‏ متهيئ دائماً لتعددية في المعنسى 
واكتشاف ((إدائم لما وراء النص في كل قول))© . 

وهذه الرؤية جذبت الغربيين إليهاء لأنها لم تنفصل عن أدبهم النثري وظلت في تطور 
مستمرء ومنبعاً للبهجة الإبداعية المتصاعدة؛ وهذا ما أكسبها سحراً أخاذاً فظلوا على 
ارتباط بها.() فالحداثيون الغربيون اقتبسوا مما لديهم من آداب قديماً وحديثاء ولهجوا 
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يدافعون عنهاء محللين إياها ومناقشين صيغتها ومضمونها دون أن يفصلوا بين القديم 
والجديد» وظلوا ينظرون إلى الصور المجازية بإمعان» حتى استطاعوا أن ينقوا الألفاظ 
من الخيال أو المجاز؛ فالخيال شيء والمعاني شيء آخرء فلم ((يعد يصل بينهما أي 
منطق أو قانون...))» فالصور الخيالية تتصرف ((من تلقاء نفسها في مجالها الذي هو 
خيالي بالقدر نفسه)).7) وأصبح الجمال العقلي ((الملجأ الوحيد للفن الذي قطع صلته 
بما للعالم من جمال حسي... إذ بمساعدة النص يصبح ما وراء النص ملموساً)).(9) 
وما زال الحوار مفتوحاً في الغرب في ضوء التحولات الفكرية والاجتماعية 
والاقتصادية... و... ظهور نظريات أدبية ونقدية هنا وهناك... أما عندنا فأخذ كل 
شيء كما ه» وطبق نقاد الحداثة ذلك حرفياً على أدبنا القديم والجديد. ولما كان 
أصحاب الشعر القديم غائبين جعل بعض الحداثيين ساحتهم مضماراً للجري كما يحلوا 
لهم» واستهوتهم مظاهر إسقاط عدد من النظريات والمذاهب النقدية الحدائية على 
شعرهم.!) فانتهوا إلى شبحية مغرقة في التعبير والأفكارء ولاسيما حين عالجوا 
أغراض الشعر كالمديح والهجاء؛ والغزل والرثاء... ورضوا من الشاعر قوله له 
شعر فيه صفة الجمال... وهم يعلمون أنه يتزيد في شعره...ولا شك في أننا ننككار 
الإيغال والمبالغة في دراسة الشعر ‏ لأنهما كما نعتقد من عوامل التضليل ‏ بيد أن 
ما وقع منهما في الشعر القديم كان في إطار السياق الفني المعبر عن إلواقع 
الاجتماعي والنفسي والتاريخي... وفي إطار اللغة الاستعارية والمجازية... فالعرب 
يستعيرون المعنى لما ليس له وكذلك الصور....فيقاربون ويناسبون فيما بينهماء إن لم 
يكونا متشابهين. وما أحسن ما قاله ابن طباطبا في هذا المقام ((فأحسن التشبيهات ما 
إذا عكس لم ينتقض)).(:1) 

فالإيغال لم يكن ضرباً منْ العبث عند الشاعر القديم وإنما كانت له مسوغاته الذاتية 
والموضوعية والفنية» وفي أي غرض يتناوله ويسعى إليه... وكل ناقد حصيف متأني 
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يمكنه الكشف عن الأسرار الكامنة وراء الإيغال والمبالغة... وقد أجال ناقدنا المقدام 
فكرهم لمعالجة هذه القضية('). 


وهب أن الإيغال حاصل في الشعرء فهو إيغال ممتع ومؤثر ومفيدء لأن الشاعر ‏ 
وهو يغوص في صوره الشعرية ‏ يتكئ على مصادر تتآلف فنيآء وفي طليعتها الذات 
والتجربة والثقافة والبيئة... فيعيد خلقها وصياغتها صياغة فنية جديدة... فيجمع 
ويصطفيء ويلغي ويضيف... ولكنه ‏ على الرغم من دقة انتقاله بين صوره من العام 
إلى الخاص أو العكس فيسلمك من شكل إلى شكل - لا يستطيع أن يستر عنك حقيقة 
الدلالة الشعرية التي تظل شامخة وساطعة لكل عارف بالشعر... فالصورة دلالة فنية 
في سياقها الزماني والمكاني أولاء وفي إطارها الذاتي والثقافي ثانياً. فهي تنطلق 
معبرة عن شيء ما في النفس أو الواقع أي كانت طبيعتها من الجودة أو إرداءه؛ أو 
الصدق أو الكذب... والشعر الجيد يأسر العواطف ويأخذ بالألباب دون مقدمات أو 
استئذان أو عوائق... 1 

وبناء على ما تقدم علينا ألا نعيش دائماً حالة من التغير في الحياة والفن» وإن كانت 
حالتنا الراهنة تعاني صدمة حضارية تكشف عن تخلفنا التقني والعلمي والمنهجي. مما 
أدى بنا إلى الارتياب بأدبنا وقيمنا بل أصالتنا... فالثقافة المعاصرة» على الرغم من 
أنها تملك ((من أدوات الدرس الأدبي أضعاف ما كان يملكه الجيل الماضي))79'")؛ غير 
أن معظم أفرادها عاشوا أزمة انقطاع مع التراث والواقع والمجتمع. لأنهم أرادوا 
للشعر أن يغدو صورة من صدى النفس وانطباعاتها في منبعها عند المبدعء؛ وفي 
منتهاها عند الملتقي... والسب في الوقوع في تلك الأزمة عجز أصحابها عن استلهام 
معطيات الثقافة الغربية وإيداعاتها أولاء وعن الانسياق وراء ظنونهم ثانياء ثم عدم 
القدرة على وعي ثقافتهم الأصلية» إذا أحسنا الظن بما يفعلونه» وبحسن انتمائهم. 
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فالتشكيل الجمالي اختزان لطاقة جمالية واعية في المشاعر و الذهن ... والفن الحقيقي 
المبدع و المؤثر(( لا يحتاج للاعترافٍ بموارده على أنها واقع))' » وليس مجرد 
انطباعات عاطفية وذاتية دون أي دلالة... 

ولهذا كله فإننا لا نطالب النخبة المثقفة عندنا بأن تؤدي ما قامت به الطليعة المثقفة في 
أوربا وأمريكا وغيرهماء ولا أن تكون رائدة في تشكيل البنية الفكرية والثقافية والفنية 
الصحيحة» ولكننا نطالبها بأن تكون متفقة مع ذاتها أولاء ومقتنعة بأن ما قدمته لم يكن 
خالصاً لخدمة الحقائق العلمية البحتة ثانياء على عظمة الشعار الذي قدمتهلها 
الرومانسية الغربية الداعية إلى الإحساس بوحدة العالم والإنسان9". 

لقد فقدت النخبة لدينا ‏ غالبا الأداة الدقيقة والموقف الصحيح؛ في معالجة الحياة 
والفن... وظهر أثر هذا الاضطراب في الناس» سلوكاً وفهماً وارتباطاً بالمبادئ 
والقيم... بينما كانت الطليعة في الغرب مخلصة لذاتها وشعوبها وأدبها وتراثهاء ورائدة 
في تشكيل الواقع الجديد على الساحة الأدبية والنقدية على شدة التحولات التي شهدتها 
في القرنين الثامن عشر والتاسع عشرء إن لم نقل: إنها رائدة في تشكيل مفاهيم الحياة 
الجديدة وقيمها في كل مرحلة مرت بها.(8') 

فالوعي الأدبي عندها حوار لا يتوقف والتزام بالنماذج البطولية الموروثة في أدبها 
وترائها... إذ كان كلاهما مصدراً أساسياً يعين على التطور التاريخي والاجتماعي 
والفكري والفني... ولهذا قال غنكور: 

(( إن جهودنا موجهة من أجل أن نحفظ لأحفادنا تصويراً حياً لعصرنا بوساطة تسجيل 
اختزالي لاهب يشمل الأحاديث والرسم...71"©. 

ولعل من أهم ما خلص إليه عصر التنوير في أوربا نقد فكرة العمل الأدبيء فهي 
((فكرة مجردة ألبست صورة: هي لوحة ومعاناة. فالناحية الفنية عندهم مضمون تحول 


شعرنا القديم صورة ودلالة. 


إلى شكل.))*') ثم أصبح النص في منظور البنيوية التوليدية بنية موجودة في بنية 
محيطية: 0150 

وفي ضوء ما تقدم ندرك أن ما جرى عندنا من قبل الحداثة المتغربة ليس إلا حداثئة 
غريبة» ولا سيما حين سعت إلى إقناع الأجيال العربية بأدواتها الجديدة»7 ') المجلوبة 
من كل حدب وصوب. يغريها في هذا زخرف القول لا ما يلائم أدبها. ولو أفلحت 
لقوضت كل شيء جميل في تراثناء إن لم نقل في حياتنا. ولكن الذي يعزينا عن هذا 
إلا أن البقاء للأصلح» وأن كل غريب يفد ولا يستقر إن لم ينسجم مع أدبنا. 

وعلى ما يقوي اعتزازنا بذاتنا وأدبنا ما يقدمه بعض المستنيرين المحدثين» وما أمدنا 
به أجدادنا من مواقف فكرية وثقافية في مناقشة كل ما وفد إليهم من الحضارات 
الأخرى؛ فأخذوا منها كل ما يناسب فكرهم وأدبهم؛ واستبعد الباقي.فكان الشعور 
بالأحياء والتجديد يمنحهم آفاقا حضارية من جهة ويكسبهم طرائق ثرية وإيجابية من 
جهة أخرى. فلم يكن اعتزازهم بأدبهم ليمنعهم من مناقشة مما يقتضيه التطور 
الحضاري الذي يفرضه عليهم في مناقشة ذنلك. وربما كانت قضية الصورة 
والمضمونء أو مسألة اللفظ والمعنى في الشعر من أبرز المشكلات الأدبية التي 
عالجوها('')؛ وما زالت حتى اليوم جملة من تلك المشكلات تجذب الباحثين إليها. 
وفي صميم تلك القضية يعود السؤال إلى الظهور: إلى أي مدى يمكن أن يعد الشعر 
القديم وثيقة تاريخية أو اجتماعية أو فكرية أو دينية... أو ؟ 

وللإجابة عن هذا الاستفسار انعقد هذا البحث الذي يعرض للصورة والدلالة في الشعر 
القديم» فنحن ممن يؤمن بأن الشعر يعد وثيقة هامة على نحو من الأنحاء في كثير من 
الاتجاهات المشار إليها أعلاه. فالصورة الشعرية لدى الجاهليين والإسلاميين ‏ كما 
نعتقدا ‏ لم تكن محايدة» فهي تحمل في ذاتها خصائص واقعهم» وتعبر بكل دقة عن 
كل ما يقع تحت حواسهمء ويعتلج في مشاعرهم. 


لا 
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ومصطلح الصورة معروف للقدماء من النقادء وإن أخذ يشيع هذه الأيام ليدل على 
غايات منعقدة في نفوس المحدثين...(") 

ومصطلح الصورة عندنا يسعى إلى الإفادة مما لدى الباحثين قديماً وحديثء وإن كان 
منطلقه الأصيل مبنياً على ما قدمه لنا الناقد الفذ عبد القاهر الجرجاني المتوفى 
(4171ه) في كتابيه "الإعجاز وأسرار البلاغة". فقد درس الصورة الشعرية "الهيئة" 
بشفافية مبدعة» فأضاف إضافات شهدت بتقدمه على كثير من معاصريه. 

فالصورة الشعرية هي / تلك الأجزاء التي ينظمها العقل الممزوج بالعواطف والخيال 
في كل زمان ومكان)).9) 

إن هذا المفهوم للصورة يؤكد أنها هيئة سياقية متعددة الإيحاء في ذاتهاء لما تحمله من 
دوافع ونزعات ذاتية وموضوعية هيجت مشاعر مبدعها ومخيلته. أي أن حواس 
الشاعر تتلقف ما تشعر به وتعبر عنه بصيغة جمالية موازية للوسط المحيطء؛ وفي 
الوقت نفسه تعبر عن الواقع التاريخي والثقافي والاجتماعي للعصر الذي يعيش 
فيه( '). فاللفظ المفرد ‏ على دقة تمثيله للبيئة والعصر ‏ لا ينفصل عن السياق الفني 
لما تؤديه الصورة: فكل منهما يعانق الآخرء أما اللفظ التراكمي ‏ على ما يحتوي 
شكله من معاني ‏ فلا فائدة كبيرة ترجى منه. فالصورة الشعرية تؤكد إحساس البدع 
ووعيه في آن معاء وتثبت أنها صيغة جمالية موازية للواقع» وليست محاكية له على 
حد مذهب أرسطو””' ومن تبعه من الباحثين العرب القدماء كالفارابي صاحب 
الأقاويل المحاكية للواقع الحقيقي» وإن جعل تلك الأقاويل منقسمة إلى أجزاء ينطق بها 
الشاعر في أزمنة متساوية.(9") 

وحين نحرص على إثبات الموازاة في الفن لا يغيب عن بال أحد أن الواقعية تعد مسن 
أبرز سمات الشعر القديم. ولكنها واقعية فنية جمالية تستند إلى الإحساس قبل أن تستند 
إلى الأثر الموضوعي والبيئي والتاريخي... 
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ومهما قلبنا العبارة على وجوهها لننفي هذا الأثر تظل الصورة الشعرية صياغة جمالية 
للظواهر النفسية والاجتماعية والتاريخية والدينية والطبيعية» لأن المبدع لها لا ينطلق 
من فراغ. وهذا يعني أن الصورة الشعرية تمثل سياقات دلالية متعددة للذات والواقع 
والبيئة والتاريخ والثقافة» أي أنها وثيقة دلالية على نحو من الأنحاء. ولكنها لا تشبه 
الدلالة العلمية» أو الحقيقة العلمية التي يقدمها علم من العلوم. فالعلم شيء والأدب 
شيء آخر. 

وهذا ما توضحه الفقرة التالية بعنوان 

(الدلالة الشعرية والحقيقة ١‏ العلمية). 

؟ ‏ الدلالة الشعرية والحقيقة العلمية 


تبين لنا مما تقدم أن الصورة الشعرية بنية تركيبية متناسبة من اللفظ والتأليف 


المحيط زمانياً ومكانياً. فالطبيعة الفنية تقوم على عناصر تنتهي إلى غايات منعقدة 
على النية التي بني عليها النص الشعريء مما يدل على أن هناك علاقة تبادلية ب ين 
الشكل والمعنى... فالصورة في سياقها التركيبي إنما هي جسم حامل للدلالة المتسقة 
مع الدوافع الذاتية والمرتبطة بالبواعث الموضوعية لمكونة لها. 

ويبدو أن البحث في قضية الدلالة أخذ اهتماماً كبيراً من قبل النقاد القدامى في تاريخناء 
على الأقل منذ عهد الجاحظ المتوفى (755ه)ء وما زالت المناقشة تنمو وتطور حتى 
تلقفها النقد الحديث. فصارت تتخذ لنفسها أشكالاً تنظيرية في اتجاهات عديدة تكتسب 
صفة النظرية مثل (البنية والرؤية))ء وهي من أهم قضايا النقد في عصرنا.(") 

ولهذا يرى بعض الباحثين المحدثين أن (على بنية النص أن تجسد رؤية مبدعة للعالم 


من حوله.)8) 
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فالمبدع ‏ ولاسيما الشاعر ‏ محكوم بمدى ما يعيه من مدخلات ذهنية» وبمدى قدرته 
على صياغة تأثراته بأسلوب موح ومؤثرء بل ممتع ومثير... وإن فقدت صورته الفنية 
هذه الملامح حرمت من الخلود وضاع تأثيرها كلما مر الوقت عليهاء وصارت مجود 
شكل فني ينتمي إلى عصر ما. 

وعلى الناقد الذي يتصدى لقراءة نص من النصوص أن يخالطه مخالطة روحية 
وعقلية» ومن ثم فنية كصاحبه تماماء وأن يدرك أبعاد التجربة الذاتية والفنية ليصل إلى 
استنكاه جوهره الحقيقي بما يحمله من قيم تاريخية واجتماعية وفكرية ونفسية. والناقد 
الحقيقي حتى يتدخل في إعادة تشكيل النص تفكيكا وتركيبا لا ينظر إليه من وجهة 
نظره الشخصية وتجربته الذاتية والنقدية المعاصرة... فكل نص له شش كل ودلالة 
يحكمهما المعيار الفني الذي ساد في عصرهما وبيئتهما. ولهذا لا يمكن لأي ناقد أن 
يعالج النص القديم في إطار الشكل العضوي وفق ما انتهى إليه النقد الحديث اليوم لأن 
البنية التي قامت عليها القصيدة القديمة لا تتفق مع مفهوم الوحدة العضوية. فالش كل 
العضوي ‏ حاليا ‏ يحلل (الوحدة السيياقية في القصيدة وكليتها وتماسكهاء 
وتكاملها).") 

ولو طبقنا هذا المعيار وحده على شعرنا القديم لظلمناه وظلمنا مبدعيه. 

ولهذا كله نرى أن الناقد الحق هو من يكشف عن دلالة النص الشعري في سياقه الفني 
العام» ويثريه برؤاه التي لا تتناقض مع معطيات النص والذات الشاعرية وزمانه 
ومكانه ومجتمعه. (ولا شيء أمعن في الخطأ من ذلك التصور الشائع الذي يرى أن 
الكاتب الواقعي ينقل ما نراه حولنا)(”).فالمبدع أيا كان جنسه أو نوعه لا ينتقتل ما 
نريده بل ما يريده هوء ويعبر عما يشعر به لا عما نريده ونشعر به.... وهو حين 
يفعل ذلك لا ينفصل عن بيئته ومجتمعه.... 
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وهذا لا يمكن أن يغمض أعيننا عن المعاني المجازية التي تحملها الصورة الشعرية» 
ولكن هذه لمعاني تظل قريبة التناول لقرب المصادر المنطلقة منها؛ ولعدم تعقيدهاء 
فضلاً عن مقاربتها للمعاني الحقيقية. 

وإذا كانت بعض المعاني السحيقة والمغرقة في القدم قد حملتها ذاكرة الأجيال إلى 
العصر الجاهلي فإننا نراها ‏ بحكم التطور الحضاري لهم بعيدة كل البععد عن 
المفاهيم الأسطورية كما أرادها لها بعض من فسروا الشعر الجاهلي تفسيرا أسطورياء 
معتمدين في هذا غالباً ‏ على المعاني المجازية؛ فضلاً عن تحريف هم لروايات 
الشعر الموثقة. وهذا يعني أن الدلالة الشعرية ليست دلالة أسطورية بأي حال من 
الحالات» وفي الوقت نفسه ليست مشابهة للدلالة العلمية للاختلاف القائم بين الشاعر ٠‏ 
والعالم» ثم بين العلم والشعرء وهو اختلاف جوهري. فالشعر يرتبط بالظواهر النفسية 
والاجتماعية والفكرية والطبيعية... ولكنه ليس ارتباط سبب بنتيجة كما يحدث في 
العلم. فالشاعر لا يشغل باله بالمسببات؛ وفهم الظواهر المتغيرة من حوله؛ ولا يبحث 
عن أدلتها وقوانينها وطبيعتها وجوهرها كما يفعل العالم. فالشاعر يعيش ذلك كله 
وتختلج نفسه بمشاعر دافعة» فيمزج في مخيلته جزئيات العالم الداخلي بكل أثر 
موضوعي وخارجيء فتخرج صوره الشعرية مثيرة للبهجة والمتعة والدهشة. 

هكذا يقتطف الشاعر إبداعه ليجمع جنباً إلى جنب بين الإمتاع والدلالة من جهةء 
وليصبح كل أنموذج شعري يقدمه مختلفاً عن الآخرء ومختلفاً عما يبدعه الشعراء من 
جهة أخرى.فكل أنموذج لا يمكن أن يقوم مقام واحد آخر... وحين تتعدد النماذج 
الدلالية في العصر الواحد يصبح أكثر إشراقاًء وأصدق تمثيلاً له وللواقع. 

ومن يمعن النظر في الشعر القديم يتأكد له ذلك» ويلحظ أن التخييل فيه يمكن أن يقلبل 
البرهان في العلم» دون أن يعدم أشعاراً حققت له متعة الفن وروح العلم؛ لأنها جمعت 
بين عنصر التخييل وعناصر الجدل والمناظرة» ولم تخل نمن أسلوب البرهنة العقلية» 
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كما هو عليه شعر ثابت قطنة("). وشعر لبيد بن ربيعة الذي يعد صورة صادقة للبيئة. 
فشعره تاريخ دقيق للمواضع التي عرفها في العصر الجاهليء وكأنه أحد الجغرافيين. 
وهو لا يكتفي بذكر الموضع وإنما يعلل سبب مروره فيه أو ظعنه عنه أو نزوله 
بجواره. وتعد معلقته أوضح شعره في هذا الشأن. 

ويظل الكميت بن زيد الشاعر الأموي من أبرع من جمع بين المتعة الففي والحجة 
وساق مقالاته بأسلوب استدراجي توضيحيء مستخدماً الإرصاد اللفظيء والتقسيم الفني 
والنظريء وآتياً بالدليل الذي يدعم رأيه من القرآن والسنة مزاوجاً بين لنقل والعقل» 
مجتهداً في بيان أحقية الهاشميين في الخلافة» وتفنيد آراء خصومهم. 

وتبقى بائيته أشهر الهاشميات التي أبدعها في هذا السياق» ومما ورد فيها قوله:() 
فقل للذي في ظل عمياء جونة ترى الجور عدلاء أين لا أين تذهب؟ 
بأي كتاب ام بأيِةسنة ترى حبهم عاراً علي وتحسب؟ 
فطائفة قد أكفرتتي بحيككم وطائفة قالوا: ممسيء ومذنب 
فماسائني تكفير هاتيك منهم ولا عيب هاتيك التي هي أعيب 
فهذا الشعر إنما هو صوت العاطفة الجياشة المحبة» وصوت الإلهام المعبر عن 
الحاجات النفسية والاجتماعية والفكرية والدينية... فكان ‏ بهذا صورة من الصور 
المرتبطة في العصر في أطواره الفكرية التي انتقل إليها. 

فالشعر وفق هذا المنحى الفني يحمل دلالته الخاصة به؛ ويواك ب حركة التطور 
التاريخية والفكرية... و.... سواء كانت في الأبيات المفردة» لأنها أصغر وحدة 
معنوية» أو في المقطعة أو في القصيدة أيأ كانت بنيتها لفنية» وأيأ كانت في تعدد 
موضوعاتها. فالموضوعات والأغراض إنما هي وحدات معنوية في اتجاهات شتىء» 
ولكنها ترتبط بوحدة نفسية كبرى» وهي مختلفة عما يعرف اليوم بالوحدة العضوية في 
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الشعر. ولعل ابن قتيبة المتوفى (7177ه) أول من اهتدى إلى الوحدة النشسية حين 
تحدث عن منهج قصيدة المدحء وتابعه ابن رشيق المتوفى (451ه) في رأيه.(؟' أما 
من المحدثين”) فإن الدكتور يوسف خليف ‏ رحمه الله يعد من أبرزهم في تنلول 
الوحدة الدلالية الكلية للقصيدة القديمة:(50) 

ومهما يكن الرأي حول البنية الدلالية للقصيدة فإن الاتجاه في معالجتها ظل غالباً على 
المضمون عند العرب القدماء ابتداءً من مرحلة صدر الإسلام ‏ على الأقل . 
ولهذا قال ابن طباطبا: (أعلم أن العرب أودعت أشعارها من الأوصاف والتشبيهات 
والحكم ما أحاطت به من معرفتهاء وأدركه عيانهاء ومرت به تجاربها... )(") 


فمعارف العرب - أياً كانت ظهرت بمقتضى حياتهم وتجاربهم وبيئتهم؛ وصيغفت 
في أشعارهم في معارض متعددة تبعاً لتناول الشعراء'لها.") وهذا ما يمكن أن نستمده 
من قول أمير المؤمنين عمر (رضي الله عنه) : (كان الشعر علم قوم لم يكن لهم علم 
أصح منه).(9) : 

فالشعر عند العرب سجل يتذاكرون فيه أيامهم» ويقيد عليهم مآثرهمء ويرفع من شأنهم, 
ويهولون به على عدوهم ومن غزاهم.... ويتسامرون به في لياليهم... *) ...؛ وعمر 
(رضي الل عنه) "كان لا يعرض له أمر إلا أنشد فيه بيت شعر".7'') وهذا كله يوضصح 
لنا سر ما كان يفعله الصحابة الكرام يوم كانوا يجلسون في مسجد رسول الله (صلى 
الله عليه وسلم) ويتذاكرون شؤون جاهليتهم» وينشدون أشعارهاء وهو يستمع إليهم» 


وربما كان يبتسم.(*) 


ولعل حركة التأليف التي انطلقت في القرن الثاني الهجري وانتشرت فيما بعد تؤكد 
فيما أنتجته من كتب معرفية أهمية الدلالة الشعرية»؛ ووصولها إلى مرتبة الوثيقة 
التاريخية على نحو من الأنحاء. وتعد كتب السير والأخبارء والمعارف97') وأيام 
العرب9'*) من أبرز الأدلة في تلك المجالات. وما من أحد يجهل أن علماء التاريخ 
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والجغرافية والطبيعة وغيرهم جعلوا الشعر القديم مادة لم يستقون منها كشيراً مسن 
الدلائل؛ كل في ميدانه. فإن لم يكن الشعر عندهم المصدر التوثيقي الأول فهن معدود 
في جملة مصادرهم الهامة. 

لهذا كله يرى بعض المحدثين أن هناك وقصائد في الشعر القديم لا تنصاع لدارسها إن 
لم يستوعب المناهج النقدية الحديثة مثل منهج علم الاجتماع وعلم النفس؛ وعلم 
التاريخ؛ وغيرها.”') فهذه المناهج تعد ذات قيمة كبرى له في الكشف الدقيق عن 
المعاني المستمرة في الصياغة الشعرية. وإن كانت هذه المناهج تقدم للدارس فائدة 
عظيمة في فهم الشعر فإنما تؤكد في الوقت نفسه العلاقة المتلازمة بين الصورة الفنية 
والدلالة» وبالتالي ترفعها إلى منزلة الوثيقة التاريخية. 

وبناء على ذلك كله يحوز الشعر القديم مكانة عظيمة للدارسين في ذاته؛ لأنه غدا أحد 
المصادر لديهم؛ إن لم نقل أهمها. فهو وفق هذا الفهم ‏ الشاهد الحاضر والحي 
على الدوام لتقديم ما تختزنه صورته الفنية من معلومات ومعطيات» وظواهر نفسية 
واجتماعية وفكرية وطبيعية واقتصادية ودينية... وبمعنى آخر هو وثيقة ذاتية 
وموضوعية لصاحبه وبيئته وعصره. 

وهذا الوعي للشعر القديم لا يعني أنه يقدم الدلالة الفكرية كما تقدمها العلوم الخالصة 
كعلم النفس والاجتماع والتاريخ والاقتصاد والطبيعة... و... لأن (الشعر علم من علوم 
العرب يشترك فيه الطبع والرواية والذكاءء ثم تكون الدربة مادة له؛ وقوة لكل واحد 
من أسبابه).(؛) . 

فالشاعر لا يستغني عن الصنعة والدربة ورواية الأشعارء وإن كان موهوباً. فالموهبة 
دعامة الشعرء ولكنها ليست كافية لتصنع شاعراً فلا بد من مدخلات ذهنية أخرى. 
وأسوق في هذا الموضوع نتفاً من أبيات متحملة لشيء منة النواحي العلمية الفطرية... 
غير أن الشاعر ساقها سياقاً فنيا. فالنابغة الذبياني نظم شعراً بديعاً يمدح فيه النعمان 
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بن المنذر ويعتذر إليه مما نسبه الوشاة من افتراءات لم يقترفهاء ثم بين له أنه أخذ 
بجريرة غيره... وساق وحدات معنوية كثير ة في هذا الإطار إلى أن ضرب لنفشسه 
مثلاً ذلك الجمل السليم الذي كويء بينما ظل الجمل الأجرب بمنأى عن المعالجة: 
فقال: 9؛) 

لكلفتتئي ذنب امرئ وترككته كذي العر يكوى غيره وهو راتع 
فالنابغة كبقية العرب... إذ عرف غالبيتهم الجرب» وعالجوه بالقطران أو الكيء ولكنهم 
ذهبوا إلى معالجة السليم وقاية له من المرض... 

وهذه حقيقة علمية لا يمارى فيها أدركها العربي بتجربته؛ غير أن النابغة نقلها بحسس 
فني مؤثر ومعبر بوقت واحد. وكذا فعل حين تحدث عن الملدوغ الذي تطلق عليه 
الغرب سليماء فقال: 8؛) 

يسهد من ليل التمام سليمها لحلي النساء في يديه قعاقع 
إن من عادات العرب أن تجعل في يدي الملدوغ ورجليه الأساور والحلي والأجراس 
لثلا ينام. لأنهم أدركوا أن السم أسرع انتشارا في الجسم في حال النوم منه في حال 
اليقظة. وهذه حقيقة علمية لا يمارى فيها وإن كانوا لم يدركوا علاجها الصحيح؛ فهم 
كانوا يتفاءلون في شفائه» ولم يعثروا إلا على هذه الطريقة التي رأوا فيها إطالة أمد 
الحياة في الملدوغ. وقد استفاد النابغة من هذه الظاهرة في دلائلها المتعددة وضربها 
مثلاً حين جاءه تهديد النعمان» فعاش أرقاً وهماً أطارا النوم من عينيه في أكثر الليالي 
طولاً. 

وبناءاً على ما تقدم كله نخلص إلى أن الدلالة الشعرية ‏ على أهميتها في حمل 
الظواهر المتعددة النفسية والاجتماعية والفكرية والسياسية والدينية والعلمية ‏ ليست 
ممائلة للدلالة العلمية التي تنتجها العلوم المختلفة وتقدمها حقائق ثابتة. 
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ولكن هذا لا يقلل من شأن الدلالة الشعرية؛ فهي ‏ فيما تحمله من خصائص - تبقى 
وثيقة ذات قيمة كبرى في الشؤون الكثيرة المعبرة عن الحاجات الذاتية 
واللاموضوعية؛ ولا غنى للباحثين عنها في دراساتهم حاضراً ومستقبلاً. بل إنا نذهب 
إلى أن الشعر القديم ‏ بما يعبر عنه من أفكار ‏ غدا مصدراً تقوم عليه جملة من 
أصناف الدراسات العلمية في المجالات كلها. فهو مصدر ابتكار وإبداع ليس للماضي 
فحسب - بل للحاضر والمستقبل. فقد قدم لنا عباقرة الماضي أعمالاً مبدعة تضيف 
قيمة لحياتناء وإن كانت تعبر عن معاناتهم. لقد صاغوا أفكاراً مهمة وأرسلوها بسياق 
فني جمالي يتسم بسماتهم. والشعراء حين تمتعوا بمكانة كبيرة في العصرين الجاهلي 
والإسلامي لم يكونوا لينعزلوا عن مجتمعاتهم وبيئتهم. ولهذا كانوا مصدراً في إخراء 
عصرهم وعصرناء وعلينا أن نخلق الحالات المماثلة في التحليل والتفسيرء لا أن 
نضيع جهودهمء وإبداعهم؛ ونحن نجري وراء ظنون وأوهام لا تنتهي إلا بانتسهاء 
تزجية الفراغ الذي بذلناه. فالشعر ‏ وإن بدا في ظاهره أنه من عمل فرد واحد ل 
نتاج فني اشترك فيه عدد لا منته من العوامل؛ والأفراد. ومن هنا تصبح لنماذج 
الدلالية فيه نماذج كثيرة» وذات مغزىء ويصبح لزاماً علينا تقديم أمثلة لها. 

ليس من باحث ينكر أن لكل أدب طبيعته ووظيفته؛» ومن ثم خصائصه. وكم كنا 
نود من أصحاب المناهج الأدبية المحدثة عندنا ‏ ولا سيما من انغمس بالثقافة الغربية 
- أن يثروا بثقافتهم التي اغتنت أدوات وفكراً ومنهجاً أدبنا عامة وشعرنا القديم خاصة 
لأنه مازال بحاجة إلى مزيد من الدرس والتحليل. ولكن ما حدث لدى غالبيتهم لم يكن 
إلا جرياً وراء النظريات الغربية التي بهرتهم؛ فانساقوا وراء انبهارهم وشرعوا 
يطبقون ما وصلت إليه أيديهم من تلك النظريات على الشعر الجاهلي والشعر 
الإسلامي؛ ومن ثم على الأدب كله. ولعلهم نسوا أن أي أدب إنما يمثل تاريخ أهله» 
وحالة أمتهم الفكرية والاجتماعية والفنية...: وحاجتها المتنوعة الأخرى في كل مرحلة 
من مراحل تطورها. والشعر القديم لدينا بطوريه الجاهلي والإسلامي يصور ‏ غالباً 
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- الحالة الحسية الأولى في التعبير الفني» ثم أخذ يتطور من الداخل لينتقل إلى حالات 
فنية قادرة على حمل ما يدور في أذهان مبدعيه؛ وما يمر بهم في حياتهم الطبيعية 
والاجتماعية والفكرية و... و ... بل لنقل: إنه يجسد مرحلة انتقال العرب من طصور 
البداوة إلى طور الحضارة المتجددة والمنفتحة على كل ما يحيط بهاء ومن ثم على 
العالم. 

إن كل نقلة حضارية لدى الأمم الحية تجعلها تعي ذاتها أكثر فأكثرء وكنا نجد أمتنا في 
أواخر الجاهلية تطرق باب هذه النقلة» وهي نقلة هيأت الأمة لرسالة الإسلام. وما من 
أحد يعاند أن الشعر كان أشبه بالحارس على حياة أمتنا وتطورها وقد ظل أمينا في 
تصويره لحاجات العرب وعاداتهم ومقاصدهم دون أن يغيب عن بالنا أن فنهم كان 
بمقتضى حياتهم؛ فكان شعرهم يعبر حسيا عن ذلك؛ ثم شرع يدمج بين الحسي 
والمجازي؛ وينتقل شيئًا فشيئا إلى المعنوي. وهذا ما تدل عليه صوره وألفاظه ... 
فكانت في أصل وضعها شائعة التعبير عما يقع تحت الحس مباشرة؛ وكانت آنذاك 
وصفا مبتكرا لذات المبدع وعلمه بما حوله. 

وفي إطار فهمنا هذا ألحت علينا رغبة علمية تدعوا أصحاب هذه الحداثة إلى تحقيق 
وعي دلالي وجمالي للصورة الشعرية وربطها بالسياق الذاتي والموضوعي والزماني 
والمكاني والتاريخي في النص القديم» ومن ثم تجرى عملية إغنائه بالموازنة والتحليك 
بما قدمته النظريات الغربية والثقافات المحدثة من مناهج نقدية وفنية» دون أن تخرجه 
عن أصوله الفنية... بيد أن ما جرى عندنا من قبل أغلب الباحثين إنما هو عزل النص 
عن صاحبه ومجتمعه وعصره وبيئته» وإقحام حدود وقيود فنية ومنهجية لا تتفقق مع 
ذلك. ثم خلط كثير منهم دراسة الشكل بالمضمون في بعض جوانبه» مما أدى إلى 
ارتياب الشك في تصوره الدقيق. فرأينا بعضهم يلح على الصورة وما تقدمه من لذة 
جمالية» بينما ربطها آخرون بالملتقي إلهاما وإيحاء مشددين على ما يملكه هو لاما 


عبر عنه مبدعه. 
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ولا ريب أن الكلمة التلقائية الجميلة حيوية بذاتهاء وتجسد قوة تعبيرية إذا تآلفت في 
سياقهاء وهي تجتذب إليها النفوس بقوة تأليفهاء واتساق اختيار ألفاظها ودقة تخييلها. 
فإذا اجتمع لها هذا مع الماهية الفعالة في دلالتها على نما يختلج في الوجدان ويدور 
في الذهن كان أبعد تأثيرا وإمتاعاء وإن الإحساس بالجمال يتضاءل إذا اختلجصت 
المعادلة الفنية السابقة. فالصورة الجمالية المبدعة تبعث في الفكر والشعور نشوة 
متصاعدة» فالعين (تألف المرأى الحسنء, وتقذى بالمرأى القبيح)9*). وإن نظرة متأنية 
للشعر القديم تؤدي بصاحبها إلى الشعور بهذا الإحساسء والتعرف عليها عن كثب. 
فالشعراء عبروا عن آمالهم ومشاعرهم وأفكارهم بروح فطرية لا تمحل فيها ولا 
تعقيد» فجاءت تعبيراتهم صورة فنية وافية لما بنوا عليه أقوالهم. 

ولم يعد خافيا على أحد أن أكثر الآراء في تحليل بنية القصيدة القديمة يميل إلى ربطها 
بحياة النجعة: (الارتحال طلبا للماء والكلاً)؛ وما يرتبط بها من حاجات وأدوات كبيوت 
الشعر أو الخيام. ولهذا نميل إلى تفسير القصيدة في ضوء هذه الدلالة» ونرى أن البيت 
الشعري يجسد وحدة معنوية صغرىء بينما تمثل القصيدة وحدة معنوية كبرى. ونرى 
في الأولى صورة البيت العربي وصاحبه في تفرده؛ بينما توحي الثانية بالبيوت التي 
اجتمعت في منازل الحي لتكون القبيلة أو أجزاء منها. أما المضمون فهو صورة 
منطبقة على حياتهم. ولمح القدماء من باحثينا هذا كما هو عند ابن قتيبة في كتابه 
(الشعر والشعراء)... فربط بين منهج القصيدة وحياة الرحلة عند العرب. ولما انتقل 
العرب من طور الجاهلية إلى طور جديد قدمه الإسلام كان الشعر يواكب حركة الحياة 
والفكرء وإلا فما السر وراء تغير بنية القصيدة بين الجاهلية والإسلام على قصر 
المرحلة الزمانية؟. فالشعر بوصفه حركة فنية قد يتأخر عن حركة التطور في الحيلة, 
ولكنه في حال الأمة العربية كان سريع الاستجابة لما يجري من أحداث. فشعراء 
الدعوة ‏ مثلا ‏ ومن ناقضهم من المشركين كانوا يعبرون عما يدور بين ظهرانيهم» 

وكل منهم يدافع عما آمن به والتزم بالدفاع عنه. ولعل تخلي شعر الفتوح عن 
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المقدمات الفنية المشهورة يوحي بما لا يقبل الشك بما انتهى إليه شكل القصيدة مت أثراً 
بالموقف التاريخي والفكريء وبطبيعة اللحظة التي أنشد فيها. 

وهذا لا يعني الشعور بالإدهاشء ومدح القديم لقدمه» ولكنه ينبع من الغنى الدلالي لما 
تكتنزه الصورة الشعرية من معطيات فنية غنية. ولهذا لزمنا أن نرتقي إلى مستواه: 
وأصبحت الحداثة تهدف إلى اكتشاف الذات الشاعرية والثقافية والففية في سياق 
ظروفها العامة التي شكلتها. ولعل نقادنا القدماء كابن سلام (إت ١117ه)‏ ووصولاً 
إلى الجرجاني (ت 47١‏ ه) ومن تتبعه كانوا أكثر توفيقا في دراسة الشعر القديم من 
كثير من المحدثين» على الرغم مما يملكه المحدثون من مناهج وأدوات درسية وثقافة 
متطورة لم تكن للقدماءء وربما يعود ذلك إلى امتلاء نفوسهم بعبق التراث والعقيدة. 
ولما تلقوهما مفسرين وناقدين لم ينعزلوا عنهماء وإنما جعلوهما أساساً في معالجة 
قضاياهم المتعددة في الحياة والفن. لقد قدموا لنا المنهج العلمي ‏ كما اقتضته مقلييس 
عصرهم لنحتذيه؛ فخالفه جملة من باحثيناء لأن هدفهم قائم على تطبيق المناهج 
الغربية ليس غير. فبعض الحداثيين أصيب بتطرف ما في تأويل النص القديم حييسن 
حوله عن سياقه العام» وأخضعه في كليته للمناهج الغربية» والثقافة المعاصرة» وطفق 
يفسره في إطار ما انتهى إليه منها. فكان ينقل النظريات النقدية الغربية ويقوم في 
ضوئها ما يدرسه من أشعار قديمة في حالة قسرية لا تتفق مع أدبنا وخصائصه... 
فضلاً عن أي باحث يبقى محدود الزمان والمكان والثقافة والاستعداد لتلقي نص ما 
ومعرفته معرفة مطلقة. 

وربما يكون أفضل مثال على ذلك ما جاء في مقال (الليل والنهار في معلقة امرئ 
القيس)؛ المنشور في مجلة ( فصول - العدد الثاني المجلد الرابع عشر ‏ صيسف 
6م ). فصاحبه أقدم على تحليل المعلقة وهو مشبع بالمناهج الغربية وأفكارها 
فشرع يؤول النص في إطارها النظريء والفني. ولما استند إلى قواعد نقدية لا تنسجم 
مع الطبيعة الفنية الأصلية للنص العربي - وقد أخذه سحر المفاهيم الغربية ‏ لوى 
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معاني ألفاظ لتتفق مع ما يذهب إليه؛ فغير في دلالتهاء فضلاً عما قام به من تغيير 
لرواية. فالباحث اندفع وراء شهوة الطموح؛ وهي تراوده بالتجديد والوصول إلى لم 
يصل إليه كل من تصدى لدراسة المعلقة. وعقد العزم على تكملة ما بدأ به الدكتقور 
مصطفى ناصفء وزعم أنه أضاف إليه إضافات جديدة في قراءة الشعر القديم لم تقع 
لهء ولم تقع لدكتور كمال أبو ديب ولا لعدنان حيدر.) 

ومن يعد إلى المقال المذكور يدرك أن الباحث لم يفعل شيئاء إلا ما كان من إعادته لما 
تبنوه من تفسير لوصف الأطلال؛ وما يندرج تحته من حالات الحزن. ثم تجاوز إلى 
بيان ما يتركه اندثار الأطلال في النفسء فانثنى يتهم الباحثين بخطأ تفسيراتهم لذنلنك». 
وتوقف عند البيتين التاليين:!”© ٠‏ 

ترى بعر الأرام في عرصاتها وقيعانها كأنه حب فلفل 
كأني غداة البين حين تحملوا لدى سمرات الحي ناقف حنظل 
أنكر الباحث على من سبقه تفسيره لهذين البيتين ولا سيما ما يرتبط بفهم دلالة لعب 
الحنظل) و (حب الفلفل)» ورأى فيهما عدم استسلام الشاعر للموت. وما قال فيهما: 
(إن حب الفلفل يعبر عن رغبة لا شعورية ‏ غالبا في إنبات حياة جديدة. يضاف 
إلى ذلك أن النص أشار مرة أخرى إلى الحب في المقارنة بين حال الشاعر عند وقوفه 
باكياء ورجل يجني الحنظلة. تسيطر ‏ إذن ‏ الفكرة التي يوحي بها الحب على تفكير 
الشاعر. إن استنبات الحياة يهم الشاعر لأنه وسيلته في مقاومة الإحساس بالدمار أو 
الموت الذي يوحي به المكان المهجور... يؤازر حب الحنظل ‏ إذن ‏ حب الفلفل 
في تزكية معنى مقاومة الموت. 

ولا يفوتنا هنا أن النص يشير إلى رجل يبذل جهداً في سبيل استخراج حبة الحنظفل. 
ومن المهم أيضاً أن نلتفت إلى أن الرجل يحاول استخراج حبة الحنظل (غداة البين) 
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أي لحظة البحث عن الحية متمثلة في حبة الحنظل تلتبس بلحظة الموت متمثلة في 
مفارقة المحبوبة للمكان). 

ثم يتابع قائلاً: (تتآزر بعض التفصيلات ‏ إذن ‏ في تزكية الفكرة الكامنة في حب 
الفلفل... إن الشجر والآرامء مثلء تعضد معنى الحياة لكنها لا تساوي الإشارة إلى 
الحبء لأن الحب يرمز لمعنى إمكان الحياة في المستقبل» أو معنى إمكان النمو وتجديد 
الحياة في الزمن الآتي» يحمل الحب معنى التبشير بالحياة).9*) 

ول يكتفي بهذا فطفق يرى تنازعاً في ذات الشاعر بين الواقع (المتمثل في غالرسوم 
الدارسة والمكان الموحش من جهة» والحلم المتمثل في الآرام والسمرات والعرصات 
وحب الفلفل والحنظل من جهة أخرى)“”. 

فإذا كان تيار الحداثة على هذه الشاكلة فأنا ممن يخاف منه. فمحاولة البحث عن الجديد 
ليست حالة من الفوضى الفكرية» إذا لم نقل فسادهاء فضلاً عن فساد التعبير عنها. إننا 
نعاني حالة من الأذى الفادح جراء اعتقاد بعض المحدثين الذين يرون أنهم يقدمون 
شيئاً للأدب القديم» ولكنهم ‏ في الحقيقة ‏ يفسدون كل شيء فيه. فتحليل نص ما لا 
ينشأ عن طريق الخلط والوهم واستبدال كلمة مكان كلمة من هنا وهناك؛ ولكنه ينشاأ 
منت معايشة النص معايشة تخالط النفس والبدنء ليلاً ونهاراًء وفهم العالم الزمني 
والطبيعي والذاتي لصاحبه وعصره... فهناك تاريخ شخصي واجتماعي وفني للنص لا 
يمكن إغفاله. أما أن نهبش كلمة من هذا أو ذاك؛ ونسقط على النص ما لا يقبله هفو 
منه» وغريب عنه فهذا ليس من البحث العلمي في شيء» ولن يخدم أدبنا في يوم مسن 
الأيام. 

فامرؤ القيس لم يرد في قوله السابق أن بيرز أكثر من حالته النفسية غداة رحيل 
أحبته» فصور تقاطر الدمع من عينيه حزناً على فراقهم؛ مشبهاً عظمة ما نزل منهما 
بدموع ذلك الرجل الذي أراد استخراج حب الحنظل فوقع شيء من مائه في عينيه 
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فانسابتا بالدمع. وكلنا يعرف مدى ما عليه الحنظل من مرارة» أما حب الففل قله 
علاقة دلالية أخرى مرتبطة بتشبيه آخر لا صلة له بحب الحنظل. 

والحق يقال: إن ماء الحنظل وقع في عيوننا من تفسير هذا الباحث وأمثاله ممن 
تعرض لمعلقة الشاعر فأفسد دلالتها وهو يجري وراء إسقاطاته لنظريات النقد الحديث 
عليها. ولعل من أهم الإسقاطات الزمنية ما قاله عن الربط بين حب الفلفل والمرأة: 


( والحق أن كثيراً من صور التعبير التي عول عليها النص فيما يسمى وصف الفساء 
يعد مظاهر مختلفة لحب الفلفل). ويدعم فكرته فيسوق بيت امرئ القيس (وبيضة خدر 
لا يرام خباؤها...)» ثم يقول: (إن العلاقة بين المستوى الرمزي بين البيضة وحب 
الفلفل أو حب الحنظل ظاهرة في ضوء قرائتنا السابقة. فالبيضة من الطائر كالحبة من 
النبات وكالحمل من المرأةء ففيها جميعاً يضمر النص فكرة الأجنة بالحياة في 
المستقبل)(**), 

لعل المتأمل في هذه الفكرة يجد فيها طرافة؛ ولكن السؤال الذي يطرح نشسه: هل 
تنسجم هذه الفكرة مع السياق الفني البنائي والدلالي للنص وصاحبه؟ وهل العبقرية أن 
يفتق الباحث ذهنه لينشئ دلالات جديدة لم تخطر في بال الشاعرء أم العبقرية تكمن في 
إثراء الدلالة التي تتفق مع السياق الفني والفكري للنص؟ إن خلع النص عن ذلك بفكرة 
إغنائه بما قدمه النقد الحديث من مذاهب إنما يخرجه عن دلالته الحقيقية ويشوه 
ملامحه الأصلية؛ وبهذا نهدم لا نبني. 

ولست في شك مما أرمي إليهء ولكنني أعرض تحليله الذي وقف فيه عند صفة الليل 
والجمل. إذ قال: (كان هذا الليل أشبه شيء بالكابوس. يظهر طابع الكابوس على وجه 
الخصوص في تشخيص الليل» وجعله شبيهاً بكائن خرافي يهاجم الشاعر ويجشم 
عليه)(””, 


إرذا 
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هكذا اتضح لنا أنه كان يحلم وهو يحلل المعلقة» وكان يعاني كابوساً من ذلك الجمل 
الذي لم يعرفه ولذلك أطلق عليه حيواناً خرافياً يجثم على صدر الشاعر. والحق الذي 
لا يتنازع عليه اثنان أننا نعيش كابوساً مرعباً من أمثال هذا الباحث الحدائي. وإليك ما 
قاله الشاعر حين وصف الليل:7©) 

وليل كموج البحر أرخى سدوله علي بأنواع الهموم لييتتي 
فقلت لهلماتمطى بصلبه وأردف أعجازاً وناء بكككقل 
ألا أيها الليل الطويل ألا انجلي يصبح وما الإصباح منك بأآمثل 
تحدث الشاعر عن الليل الطويل؛ وتزاحم همومه فيه» وأحس بأنه أبى أن يرحل أو 
يتزحزح؛ فهو يشعر بأن الحركة انقضاء الليل حكة بطيئة وثقيلة» فلم يرى أفضل من 
حركة نهوض الجمل لتلبي هدفه؛ لذلك اتخذها مادة للتشبيه. إنه شعور نفسي يوحي 
بآهات العجز التي يحس بها في داخله. فالصورة الفنية تقابل الجانب القاتم في النزوع 
العاطفي. مما يجعل آهة العجز بالغة الرقة فنياء إذ قدمه في لغة إيحائية خلاقة. وحين 
نؤكد صفة القتامة في دلالة الصورة إنما نؤكد الخاصية الجمالية التي تتركز فيهاء 
وتعبر عنها. فالشاعر جعل من الواقع الطبيعي مادة فنية تختزن مشاعره وأفكره؛ وقد 
أبرزها في شكل مجازي ومثير. 

وربما يكون فيما أشرنا إليه من خاصية فنية للصورة الشعرية عند امرئ القيسس 
إيضاح دقيق للجانب الفني» وعناصره. فالشاعر استعار من واقعه ما يجسد حالته 
النفسية» ومن عادة العرب أن يستعيروا من بيئتهم صورهم وتشبيهاتهم مناسبين» 
ومقاربين بين المشبه والمشبه به. وشاعرنا لم يكتف بحدسه الففي المبدع لتكوين 
صورته؛ وإنما صهرها في أسلوب يعمق الأثر العاطفي في المتلقي. 

ذلك مثال واحد من قراءة الحداثيين الذين نظروا إلى أدبنا على أنه شكل فني يتقبل 
النظريات الغريبة عن طبيعته. 
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ولعل القارئ الواعي لحركة الحداثة العربية» وما تقوم به من إلحاق الحيف بشعرنا 
القديم توقفه تحليلات أخرى حداثية للمضمون في ضوء المنهج الأسطوريء أو في أي 
اتجاهات فنية أخرى. 

ومن هنا كان لزاماً علينا لأن نختار مثالاً آخر من قراءة الحداثيين يوضح لهاث بعض 
الباحثين وراء المناهج الغربية» وتطبيقها على أدبناء كرهاً وقسرأء لا يعنيهم من ذلك 
كله إلا الرغبة في أنهم يقدمون للناس دراسة جديدة.... تحمل اسمهم أصحت دلالة أم 
لم تصح. 

ونحن نقرأ في المجلة المشار إليها آنفاء وفي العدد نفسه مقالاً بعنوان (الشعر العربي 
وملحمة الساميين). واعتمد فيه على المنهج الأسطوري ‏ غالبا للوصول إلى 
عملية الربط بين الشعر الجاهلي وبين تلك الملحمة. فالباحث توهم وأوهم حين شرع 
يطبق ذلك المنهج على النصوص التي اختارها. ولعل المتأمل في مقاله يفزعه ما وقع 
فيه من أخطاء علمية؛ فلم يكتف بالانحراف وراء هواه المفرط للفكرة المعالجة» وإنما 
اختار الروايات الضعيفة تارة» والمنحولة تارة أخرى. وليته انتهى عند ذلك بل جعل 
يحرف الرواية» ويدلس على أصحابهاء جاعلاً حسه الخاص وحده حكماً لذلك» وكأنه 
حوى علم الآخرين والأولين. ورأيناه في مواضع أخرى يقابل بين ملحمة جلجاميش 
وبين الشعر الجاهلي في الجانب الإيقاعي معرجاً على أمور خرافية من التوراة 
وغيرها. 

فالخلل لم يقتصر على ما في المقال من أخطاء علمية في المنهج والمادة الفكرية» 
وإنما امتد إلى أكثر من ذلك. فكان ينساق وراء نزواته ومفهوماته الحداثية المقتبسة 
التي لا تنسجم مع المفهوم الفني للشعر القديم... فالباحث ‏ مشلا ساق تفسيراً 
مغلوطاً لمعنى الأسطورة الوارد في بعض الآيات القرآنية» واستند فيه إلى ما جاء من 
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وهم مغلوط عند نفر من القدماء فقال: (وقد فسر ابن جريج الأساطير ‏ هنا بأنها 
أشعار العرب وكهناتهمء أي ديانتهم بوجه عام)!'. 

وعلى الرغم من الشك الذي ساوره من هذا التفسير بعد أن أورد الآية: (ما هذا إلا 
أساطير الأولين)!:") فإنه انتهى إلى التفسير الخاص به وهو أن الأساطير في الآية 
السابقة (بمعنى قصص الأولين الخرافية)(١©.‏ 

ولريب أن كل فرد منا يفرق بين مفهوم الأسطورة ومفهوم الخرافة في التنزيل 
الحكيم. ولكن الاختلاط بين المفهومين جاء في من الفساد الواقع في المعجمات. ولا 
سيما الحديثة منها. وبناء على هذا تصدى الباحث لتصحيح خطأ ابن جريج فوقع فيما 
هو آمر منه!!!! ؟ 

فهل يقدم لنا القرآن الكريم أباطيل وأعاجيب من هنا وهناك؛ ويبني عليها تشريعاء 
فيهدي ويعظ ويبني منهج حياة للأمم!!! ؟ 

وقد يعترض معترض. فيقول: أين الشعر؟ ولكن الواعي لصنعته يلمس أنه إنما ابتغى 
الدخول إلى الشعر من هذا المفهوم. ومن هنا سأسوق لك تحليله لبيتين من قصيدة لعبد 
يغوث بن الحارث بن صلاءة. فهو لم يكتفي بقطعهما عن السياق الفني العام للقصيدة: 
وإنما لم يقتنع برواية المفضل الضبي الذي روى عنهء على ثقته. فقد غير في رواية 
الشطر الأول للبيت الثاني وأثبتها كما يلي (حقا عباد اللات أن لست سامعا). والبينان 
هما: 9) 

فإن تقتلوني تقتلوا بي سيدا وإن تطلقوني تحربوني بما ليا 
أحقاً عبد الله أن لست سامعاً تشيذ الرعساء المعزين المتاقيا 
لقد قدم لهذين البيتين بقوله: (وقد أشار عبد ياغوث... بعد أن أسرته تيم وهمت بقتله 
إلى أناشيد الرعاة ذات الطقوس الأسطورية). 
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إن المتأمل فيما تقدم تسترعيه جملة أشياء» ولعل أهمها ما كان منه حين حرف 
الراوية» دون أي دليل؛ بل دون أية إشارة لما فعله حتى ليظن أحدنا أن رواية البيست 
ثابتة هكذا. ولم يكتفي بالتدليس بل شرع يتهم الرواة بأنهم حذفوا من الشعر أسماء 
الآلهة. فهلا رجع إلى نفسه وتسائل: من فعل ذلك؟ ولو كان حقاً قد جرى مثل هذاء 
فهلا أعطانا اسم راو منهم؟ وهل يعقل أن يتواطأ الرواة جميعهم على رواية واحدة 
ليأتي هذا الباحث الكريم ليقع على ما وقع عليه من رأي؟ ولماذا لم يغيروا من أسم 
(عبد يغوث) الذي يدل دون لبس على عبادة 'يغوث" أحد آلهة السماء؟ والباحث كان قد 
ذكر صراحة الطقوس الأسطورية لأناشيد الرعاة» فهلا أفادنا بصورتها الواضحة كما 
كانت عليه؟ 

ولعل تنبيهه العلمي لم يخرجه من دائرة الاتوهم حين قال: (غير أن بيتي ابن صلاءة 
من قصيدة تم نضجهاء وصاحبها قحطاني). ويعود ذلك إلى محاولته الربط بين نشيد 
الرعاة وبين ما ورد في ملحمة جلجاميش. وكي يصل هذا بذاك شرع يقارن الإيقفاع 
الذي تحتويه أناشيد الموشيم العبري بحداء الإبل والأناشيد التي تقال في التحميس 
للحرب:...09 

وكان في تصوره يرجم في الغيب معتمداً على المنهج الأسطوري. ولو أعاد البيتين 
إلى موضعهما من القصيدة لأدرك دون أدنى شبهة انهما وقعا في سياقهما الففني 
والدلالي. 

فالشاعر وقع أسيرا بيد قبيلة تيم» وكان قد قتل منها النعمان ابن جساس» فجعلت عبد 
يغوث كفئاً له ورفضت أن يفتدى خشية من لسانه وتأثرأً لقتيلهاء ولكنها خيرته في 
طريقة موته فقطع عرق الأكحل. وكان له ذلك؛ فظل ينزف حتى مات؛ فضلاً عن أن 
فبيلة تيم شدت لسانه بسير طويل من الجلد كي لا يهجوها. ولكن النسعٌ لم يستطع 


حجب الحزن عنهء وهو حزن ممض خاصة؛ إذ فرطت به قبيلته. فالشاعر يئس من 


ا 
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نصرة قبيلته له فأخذ ينوح على نفسه» ويرفع الصوت بالشكوى مفرجاً عنهاء وهو 
يحس بجرح دفين من خذلان قومه؛ وهو الذي لم يتأخر لحظة عن نجدتهمء فيقول:!؟") 
ألا لا تلوماني كفى الوم مابيا فما لكما في اللوم خير ولا ليا 


أقول وقد شدوا لساني بنسعة: أمعشر تيم: أطلقوالي لسانيا 
أمعشر تيم؛ قد ملكتم فاسجحوا فإن أخاكم لم يكن من بوائيا؟ 
أحقا عبد الله أن لست سامعا نشيد الرعاء المعزبين المتاليا؟ 


إنه يطلق الآهات زفرات تترى حرقة على نفسه التي ضاعت مقابل رجل لم يكن 
نظيراً له. إنه ينوح على نفسه؛ لأنه لن ينعم بالحرية» ويستمتع بلذة الحياة الطليقة 
ومباهجهاء مع أولئك الرعاة المعزبين في البادية يطوفون فيها دون حواجز وهم 
يتنسمون هوائها الصافي وحريتها التي لا تحدها حدود. أين ما كان له من مجد بناه له 
ولقومه؟ لقد ضاع كل شيء دفعة واحدة؛ فكأنه لم يكن شيئاً مذكوراً. ولهذا تراه ينفث 
في آخر القصيدة حسرة مرة على ما فاته» فيقول: 

كأني لم أركب جواداًء ولم اقل لخيلي: كريء نفسي عن رجاليا 
ولم أسبأ الزق الروي ولم أقل لأيسار صدق: أعظموا ضوء ناريا 
إننا نرى في نشيد الرعاء صورة من صور الحرية التي عاشها عبد يغوث؛ وتمتع بها 
في تلك البادية المترامية الأطرافء ويمكننا القول: إنه نشيد التعلق بالحياة. أما إذا كنا 
نجهل ‏ بالضبط - أنماطه الإيقاعية فهذا لا يبيح لنا إلا أن نخمن تخميناء نعتمد فيه 
على مشاعرنا الذاتية وحسب, فالإحساس وحده مدعاة للتضليل» ويجر صاحبه إلى 
افتعال أحكام غير علمية. 

ونؤكد مرة أخرى أن الباحث فضلاً عن اعتماده على حدسه في الربط بين الشعر 
القديم وملحمة جلجامش طفق يقيس الشاهد ممثلاً بالشعر على الغائب ممثلاً بالملحمة: 
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والبحث العلمي يقيس الغائب على الشاهدء أو الشاهد على الشاهد. وحين ينظضر في 
قصيدة عبد يغوث متكاملة نتبين أنها تنقض ما ذهب إليه» وليس في البيتين ما يدعم 
رأيه» فأنا لم ألمس فيهما أية دلالة أسطورية. 

وهذا كله يفرض علينا التوقف عند الملحمة نفسها لأنها وجهت عمله في مقاله الذي 
سبقت الإشارة إليه. والملحمة بحد ذاتها لقيت عناية الدارسين غربا وشرقاء وحظيت 
باهتمام كبير لدينا منذ ترجمها السيد طه باقر وقدم لها بدراسة جيدة. وهو من أحسن 
من تناولها من بلادنا ‏ كما نعتقد ‏ مع الدكتور المرحوم نجيب البهبيتي؛ وعبد 
الغفار مكاوي... وكلهم رأوا فيها شيئا من امتداد الجذور الاجتماعية والفكرية للشعر 
الجاهلي. وإننا ممن يرى فيها شيئا من ذلك؛ لأنني أومن بأن الذاكرة الشعبية الجماعية 
الممتدة في الزمان والمكان استمرت في حفظ بعض ملامح الماضي السحيق» وكانت 
الأجيال تحمله جيلا إثر جيل... واستطعنا لمس بعض ظواهر - ولو كانت قليلة ل 
عبر عنها الجاهليون في أشعارهم قد تعود أصولها إلى ذلك الماضي كما صورته 
ملحمة جلجاميش.©2) 

ولعل ربط أفكار الملحمة بالشعر الجاهلي ليس بدعة» والابتكار في الرؤى الأدبية 
والإنسانية ليس حكرا على أحدء وهو لا يتوقفء ولكن البدعة أن يفسر الشعر القديم 
في ضوء تلك الملحمة. وبهذا نحاكم عصور! متباعدة ومختلفة في كل شيء بمعيار 
واحدء وهذا ينافي المنهج العلمي الدقيق. 

إن صياغة الملحمة ومنطقها الفكري والاجتماعي والديني... و ... يختدف كل 
الاختلاف عن بني الشعر القديم ودلالته. ولهذا ليس هناك أي تشابه في الإيقاع» فضلا 
عن أول صياغة عربية للملحمة كانت على يد طه بلقر في الخمسينيات من هذا القرن. 


وإذا كنا نظن أن الحداثة والسعي وراء كل جديد وغربي وأسطوري قد وجه صاحب 
مقال (الشعر العربي وملحمة الساميين)؛ فإن منهجه في المعالجة لا يقل اضطرابا 
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وبلبلة عن ذلك. ودليلنا على ما طرحناه أمور كثيرة وكل أمر أنكى من سابقه وأشسد 
مرارة؛ ولكثرتها أعرض لأبرزها: 

اعتمد على المستشرق المعروف (مرغليوث) في جعل الصياغة القرآنية أشبه بصياغة 
التوراة. وقد تحفظ على هذاء ولكنه لم يخرج عن دائرته» إذ ظل متأثرا به طوال 
مناقشته لأفكار البحث؛ علما أن التوراة صيغت بيد أحبار إسرائيل» والقرآن نزل به 
الروح الأمين على الرسول (صلى الله عليه وسلم). 

أضاف إلى انجراره السابق شيئا آخرء إذ قال: (وما ورد بالصياغة الأدبية القرآنية من 
أشعار يعرب وعاد وذي القرنين والتبابعة فإنما جاء محوراء وقد أعيدت صياغته مثلما 
كانت تعاد صياغة الأشعار الداخلية للقبائل). 

وهنا نسأله: من روى تلك الأشعار لعاد والتبابعة وذوي القرنين ويعرب وغيرهم؟ فهذه 
أمم بادت ولا يعرف عنها إلا ما قصه القرآن من أخبارهاء ولولاه لجهلنا ذلك؛ علما 
أن لسانها ليس عربياء وإن كانت من الجنس العربي. أما ما قيل على لسان يعرب من 

أشعار فهو محض افتراء واختلاقء وكذلك الأشعار المنسوبة إلى الأمم البائدة. 

تحدث عن الشعر الجاهليء فقال: (ظل ذلك الشعر جزءا أو حلقة من حلقات الأكادية 
والآرامية الفينيقية» وحتى الصوفية واللحيانية والثمودية والقحطانية). 

وهنا نرجع بذاكرتنا إلى أولية الشعرء وهي لا تزيد في أحسن الحالات عن مأتي سنة. 

ولو قرأنا أقدم هذا الشعر بلغة التناص التي تعتمدها مدرسة الحداثة لتبين لنا بكل 
وضوح أن الشعر الجاهلي شيء والأكادية وبقية ما ذكره شيء آخر. ولا يجوز لأي 
منا أن يتخذ بضع كلمات متشابهة على نحو ما دليلا للوأصول إلى تلك النتيجة 
المزعومة. 
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اتهم الباحث المسلمين الرواد بأنهم أسقطوا من الشعر الجاهلي (معظم ما يتصل 
بأساطير الأولين» خوفا من تأثيرها الأخاذ على الناس). 

هذا كلام يعوزه الدليل» وينكره الشعر الذي رووه للمشركينء» على الرغم من انه ظضل 
محتفظا بكل الآثار التي هاجموا فيها الرسول (صلى الله عليه وسلم) والصحابة الكرام» 
ولا سيما شعر كعب بن الأشرف وشعر ضرار بن الخطابء وغيرهما. ويكفينا دليلا 
على أن المسلمين الرواد رووا لنا شعر أمية بن أبي الصلتء وفيه شعر منهي عن 
روايته» وشعر أخر غيره تحدث فيه عن عدد غير قليل عن أساطير القدماء كحكاية 
الغراب والحمامة» وقصة نوح (عليه السلام) وحمامته؛ وقصة الهدهد؛ وغير ذلك ممد 


لم يكفه اتهامه لذمة المسلمين الذين حملوا راية الإسلام على عاتقهم وبلغوها بصدق 
وأمانة وإنما أخذ يطعن بذمة الرواة الثقات الذين حملوا لنا الشعر القديم؛ ونبهونا على 
ما فعله الرواة ممن لم تكن لديهم خبرة بالشعر أو قلت أمانتهم. فقال بعد أن روى بيتا 
من شعر المرقش الأكبر (وهو متنازع عليه أيضا) : (فكل هذا شعر قديم معدلة 
صياغته» ورفضه ابن سلام» لا على قاعدة الغثاثة فحسبء ولكن أيضا لأنه تضمن 
أسماء آلهة قديمة» وعادات نسختء وحوادث لها صلة بأساطير طقوسية أشارت إلى 
بعضها شتى النقوش والمخربشات). 1 

لن نناقش معه ‏ الآن ‏ قضية الصياغة المعدلة لأنها تحتاج منا إلى بحث آخر لمسا 
فيها من أخطاء فكرية تاريخية وفنية كما نراهاء بينما قد يراها صاحبها وجهة نظر 
جديدة غايتها خدمة البحث العلمي. ولكننا نسأله: أين تلك النقوش والمخربشات التي 
تقص علينا طقوسا أسطورية؟؟ أو أساطير طقوسية؟؟ أما ما ورد من عادات منسوخة 
فقد احتفظ الشعر القديم بعدد غير قليل منهاء وهي تتفق مع ما كانت عليه في الماضي 
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السحيقء ورواه المسلمون الرواد والرواة الثقات. ولم يعدلوا فيه شيئا. وسنشير إللى 
بعض منه فيما سيأتي من البحث. 

ولا يسعني أن أقول إلا أنها خربشات من حداثي حرفه منهجه الأسطوري عن رؤية 
الحقيقة العلمية للدلالة الصحيحة التي أسسها الشعر القديم. 

وإني لأكتفي بما عرضت له في إطار الدلالة التي سعى إليها ذلك الباحث» وهي أحسن 
ما قدمه. 

إننا لا ننكر أن يقرأ شعرنا القديم قراءة تغنيه» وتثري دلالته» ولكننا ننكر التعمسيرات 
التي لا تتفق مع السياق الفني والتاريخي والذاتي. 

وإذا أردنا أن يتضح هذا المفهوم.... لا بد من مثال حداثي آخر لقراءة إيجابية ‏ كما 
نرى ‏ ونأخذه من المجلة السابقة نفسها. فقد قام (ك. دالجليش) بدراسة شعر الأشعى 
بمقال حمل عنوان (بعض ملامح معالجة العاطفة في ديوان الأعشى)7'). وربما لا 
نتفق معه في كل ما قدمه» بيد أنه استطاع الوصول إلى الكثير من الحقائق الدلالية في 
معالجته تلك» لاستقامة منهجه؛ وعدم خروجه فيه عن السياق الذاتي والتاريخي 
والاجتماعي والفني للأعشى. وقد عمق رؤيته ثقافة واعية للقديم» واطلاع ناضج على 
كل جديد في عالم النقد والأدب. وإنك تراه يغوص في شعر الأعشى ليعطيك عناصر 
الممائلة في كل كلمة يكتبها. ولا أدل على هذا من تحليله لرباطة جأش الشاعر وههو 
يجتاز فلاة مقفرة» فيقول: (ومن المغزي أن نرى الزمان والمكان يرتبطان معا 
بوصفهما من الموضوعات التي تقزم الفرد. فخلال زخرفته لتقليد الحبيب الغائب يأتي 
بواحد من أفضل أبياته: يال 

رب خرق من دونها يخرس السف_ ... سرء وميل يفضي إلى أميال 


فالصحراء ملأى بالأشباح» وثمة مدن مهجورة في القفر يخشى الأدلاء الذهاب إليهاء 
وحيث لا صوت سوى صرخة البومة المنذرة بالشر. ورغم ما قد يكتشف عنه ذنلك 
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من عدائية» إلا أن مواجهته ممكنة بفعل الشاعر؛ في شخصيته كرحال جسور يمضصي 
حيث لا يجرؤ غيره).1) 

إن تحليل هذا البيت لا يخرج عن سياق النص أولاء وعن سياق القصيدة ثانياء وينسجم 
مع نفسية الشاعر وبيئته»؛ وعصره. فالقراءة الحرة الواعية لم تعزل البيت وإنما جعلته 
يقترن بأبيات أخرى لتشكل لديه دلالة معنوية مترابطة» وهكذا يفهم روح الشعر كل 
من استوعبه. 

إن للصورة الشعرية دلالة محكومة بنظامها الخاص بها في كل زمان ومكان ومرتبطة 
بموهبة الشاعر وقدرته على التصرف في مكوناتها. وإني لأراها قد أصيبت بعداء مر 
من القراءات الحديثة المتسرعة وغير الواعية لكتلة القيم التي تحملهاء أو لخصائصها 
التي تتصف بها.('") 

وبهذا ليس من عاقل لا يرغب لأدبه القديم أنم يثرى بالت أملات الفكرية والرؤى 
المبدعة للحداثيين» شريطة ألا يخرجه عن سياقه الذاتي والموضوعي. ولو نجحنا في 
هذا لانتصرنا على نزواتناء وحافظنا على ماهية تراثنا دون عزله عن أحدث ما 
تتوصل إليه النظريات في عالم اليوم. 

إننا نلح على أن للشعر القديم دلالة مقترنة بالأهداف الذاتية لكل شاعرء وبالموضوعية 
للمجتمع والبيئة والعصر. وهي تتطلب من عقولنا أن تتوثئب لاس تلهامهاء واس تكناه 
طاقتها الكامنة فيها. وإننا باسترجاعنا لنماذج دلالية من ذلكء لا نقع تحت تأثير الوهم 
أو مجرد حيازة بعض منهاء وإنما هي دعوة للتفكيرء ورؤية التطور الحضاري للعرب 
بين مرحلة وأخرى. 

ولهذا كله سأطرح نماذج دلالية نفسية واجتماعية ودينية وفكرية وطبيعية» وكلها تبت 
بجلاء أن الشعر القديم بأشكاله المتعددة يعد وفي كثير منها ‏ في عداد الوثائق 
المساعدة» إن لم نقل الهامة. 


4 


شعرنا القديم صورة ودلالة. 


ولعل المتأمل في هذا الشعر يلحظ أكثره يصدر عن الذات الشاعرية:؛ ونوازعها 
النفسية. وليس الهدف منصبا على تحليل الدوافع لذاتهاء أو تفسيرها كما يفعل مذهب 
التحليل النفسيء وإنما نريد أن نكتشف أثر ذلك في الصورة: دون أن نبعده عن 
الموهبة والغريزة. وفي الوقت ذاته نربط كل دلالة في قرائنها في شعر أحد الشعراء 
لننتهي إلى المفهوم العام الذي يوجه الشاعر. فامرؤ القيس ‏ مثلا ‏ يسعى في شعره 
إلى إشباع غريزة التفاخر بنفسه قدرة واستقطابا وجمالا... وكانت تجربته المغفزون 
الأساسي لتصوراته وصوره الشعرية:؛ وقد أفلح في استخدام موهبته لستر الدلالة 
الحقيقية. فهو يهاجر ‏ مثلا ‏ بإغواء الحرائر المحروسات7'")؛ ويتلذذ في تصويره 
الشعري الذي يصرح فيه بقدرته على النفاذ إليهن ليلهو بهن بلا خوفء ولا وجل؛ ثم 
يخرج وكأن شيئا لم يكن؛ كقوله: (”") 

وبيضة خدر لا يرام خباؤوه] 3 تمتعت من لهو بها غير معجل 
تجاوزت أحراسا وأهوال معشر علي حراص لو يشرون مقتلي 
فجئت وقد نضت لنوم ثيابها لدى الستر إلا لببسة المتفضل 


لا شك أن لكل شاعر طباعه؛ ولكل عصر عاداته وتقاليده» فالمجتمع الجاهلي كان 
يحمي الحرة... ويمنع الرجال ولا سيما الشعراء من إيذائهاء أو لوك سمعتها وشوفهاء 
ولكن امرأ القيس كان فوق ذلكء فإعجابه الشديد بنفسهء ولكونه ملكا ابن ملك نشأ في 
بيت يأمر فيطاع... ولم يستطع أحد أن يردعه إلا أبوه. وطالما حذره ثم غضب عليه 
لاستمراره بالتعرض لنساء الحيء والتبجح الصريح باللهو معهن؛ وكأنهن سلقطات... 
على حين أن الأعشى يخادع الأزواج ويخاتلهم ليصل إلى نسائهم فإذا تمكن من ضالته 
وصباها عن عرسها انتظر قدوم الليل للقائهاء كقوله: 9) 

فظللت أرعاها وظل يحوطها حتى دنوت إذا النفلام دنالها 
فرميت غفلة عينه عن شاته فأصبت حبة قلبها وطحالها 
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وأنا إذ أعرض للأعشى هنا إنما أضربه كمثل آخر في الاتجاه نفسه لنتبين الفرق بينه 
وبين امرئ القيس. فالأعشى في شعره صورة لشاب مغامر لا يهتم إلا بتصيد اللذات 
واقتناصهاء في أي مكان وزمانء ومع أي امرأة كانت؛ ومن يقرأ شعره يلمس ذلك» 
ويدرك أنه كان يعيش في عالم ممتلئ بالأنوثة؛ فقد قرت عينه بنكاح الحرائر تتارة» 
ولكنمه طالما استمتع بالجواري والقيان والبغايا تارات أخرى.؛) 

فروح المغامر الشعرية عند الأعشى تنبئ عن أشكال التفاخرء وهي تغاير الأشكال 
التي صدر عنها امرؤ القيس. فامرؤ القيس يتحكم به دوافع ليست مماثلة لما هي عند 
ذاك. ومن هنا نراه يمعن في تصوير مغامراته مع الحرائرء ويكثر من الحواجز 
دونهن على شدة الحراسة. وتراه في القصيدة الواحدة يذكر غير مرة مغامرة؛ ففي 
معلقته ‏ مثلا ‏ ذكر حكايات شتى؛ وبأسماء صريحة كفاطمة وعنيزة» وأم الرباب». 
وأم الحويرث... وربطها بموضوعات تفاخرية أخرى كالفروسية؛ والصيدء.... وكل 
ما من شأنه أن يبرز ذاته» ويشجع قبوله عند المرأة.*") 

وقد ساق تلك المغامرات بأسلوب تعبيري قصصي مثير للإمتاع. وبألفاظ شائقة» 
ودقيقة الدلالة على غرائز الأنثى وسلوكها... فاستطاع بقدرته الشعرية؛ وبصوره 
الملأى بروح الأنوثة الغضة الجميلة أن يغشي العيون عن الدلالة النشئسية الحقيقية» 
ولكن إلى حين. 

إن الدافع الفطري الذي استولى عليه ليغطي حقيقة الأشياء أنتج إبداع ا فنيا رفيع 
المستوىء لأنه استغرق مع صوره الحالمة كي يعوض ما به من آلية جسدية 
مضطربة: أو غير سوية. والدليل على هذا أنه ما تزوج امرأة حرة وصبرت عليه إذ 
سرعان ما كرهته؛ وفارقته بعد أن انحدرت مكانته لديها. وهذا ما أكده ابن قتيبة في 
كتابه (الشعر والشعراء) في بعض أخباره!'”". 


شعرنا القديم صورة ودلالة. 


إذن العجز الجسدي كان وراء افتعال الشاعر لمغامراته مع الحرائر. فقد أراد أن يحقق 
توازنا عن طريق الشعر بين ما فقده في الحياة وبين ما امتلكه من خيال مصور 
خلاق. ويقوي ما ذهبنا إليه أنه ندر تصوير مغامرات له مع القيان والجواري. ولم 
يذكر منهن إلا اثنتين: الأولى تسمى ب (هر) وهي جارية مملوكة له؛ لا تقدر على 
التصرف بنفسها بحكم التقاليد الاجتماعية آنذاك على الجواري» وكان يستمتع بها. 
والثانية تسمى ب (فرتنى)؛ وهي قينة كان يتردد عليها بين الفينة والأخرى ليشنرب 
الخمرة في كؤوسها.!”") 
حقا طبق امرؤ القيس القاعدة التي تقول: كل ممنوع مرغوب. ولو كان الأمر جاريا 
على الطبيعة لما اختلف عن الأعشى؛ وكلاهما ممن تعهر في شعرهء ولكن لكل منهما 
أسلوبه في ذلك. فالأعشى قص لنا مغامراته مع المرأة أيا كانت؛ واستكثر من ذكرها 
مع الجواري لأنهن أيسر منالا لكل طالب.وهذا هو الأمر الطبيعي. وصرح بأسمائهن 
مثل (هريرة وتيا وقتيلة وخليدة وفرتنى» وغيرهن). ولم يترك فرصة تلوح له في 
حانة من الحانات إلا رادهاء ونعم مع قيانها واستمع إليهن؛ وشرب الخمرة من 
كؤوسهن على ترجيع غنائهن» وأصوات الصنوج والطنابير والدفوف... ووصف هذا 
كله في شعره كقوله: 2 
فالت هريرة لما جئت زائرها: ويلي عليك وويلي منك يارجل 
وقد غدوت إلى الحانوت يتبعني شاو مشئل ش كول شول 
في فتية كسيوف الهند قد علموا أن ليس يدفع عن ذي الحيلة الحيل 
نازعتهم قضب الريحان متكثا 22 وقهوة مزةروااقها خضل 
ومستجيب تخال الصنج يسمعه إذا ترجع فيه القينة الفضل 
فهذا المقطع من قصيدة طويلة أوغل فيها بذكر مغامرات متهافتة بين أناس لم يعترفوا 
إلا بمبدأ اقتناص الشهوات في الحانات مع القيان وهم يقارعون كؤوس الطلا... . 
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فالبيئة هنا بيئة اجتماعية حضرية من نوع خاصء والصورة التي رسمتها لها قصيدة 
الأعشى كانت متجاوبة معها. ولهذا ندرك أن البيئة تبعث في الشعر دلالات مرتبطة 
بحياتها وألوان معيشتهاء وتشكيل طبقاتها. ولما اتسعت الصورة الشعرية للدلالة 
الاجتماعية كانت مؤرخة في الوقت نفسه لأنماط الغناء الشائع آنذاك» ولآلات الطرب 
المعروفة للمجتمع أيام الشاعر.!'') فالحياة الصاخبة للأعشى تحولت إلى صورة فنية 
مليئة بالحركة والأصوات. والاستهتار الذي يتصف به اتضح فيها بعمق» مثلما اتضح 
أن (هريرة) إنما هي إحدى البغايا الساقطات اللواتي يبعن اللذة لكل طالبهاء فهي امرأة 
عامة لا تخص الشاعر وحده. 
وإن عبثيته تلك تثبت أنه ليس عاشقا قد برحه العشق كالذي نرتشفه من شعر عنترة 
بن شداد الموله بابنة عمه عبلة» أو من شعر الغزل العفيف في العصر الإسلامي؛ كما 
هو عند عروة بن حزامء وهدبة بن الخشرم وجميل بن معمرء وغيرهم. بل إن الغزل 
في العهد الأموي أخذ اتجاهات جديدة في أساليبه وأنواعه لم تكن على ما كانت عليه 
من قبل» وراد مضمونه حقولا جديدة. 

أما عنترة فهو شاعر فارس عفيف إذا أحبء عفيف إذا غنم» كريم إذا امتلك» شجاع 
جسور لا يهاب الموت بيد أنه عفو سمح إذا قدر... هذه هي بعض صفاته التي 
يتطاول فيها افتخاراء إنه أبيض الفعال وإن كان أسود اللون. وسواد لونه ‏ على ما 
ورثه من عبودية ‏ لا يشكل لديه مشكلة» وإنما المشكلة وردت في رؤوس الآخرين 
ونزلت عليه ظلما وعبودية. ولهذا تراه يقول: (:") 

سوادي بياض حين تبدو شمائلي وفعلي على الأنساب يزهو ويفغفر 
فلون غير ه جبن؛ ولونه بطولة وشجاعة» وسيفه لا يقل عنه أو عن رمحه؛ كل له من 
الفعال البيض ما لم يبلغه الآخرونء كما يقول في خطابه لعبلة: (") 


فلرب أبلج مشل بعلك بادن ضخم على ظهر الجواد مهيل 


يِذ 


شعرنا القديم صورة ودلالة. 


غادرته متعقفرا أوصاله والقوم بين مجرح ومجدل 


وقدلقيت الموت يوم لقيته متسربلا والسيف لم يتسريل 
فرأيتنا ما بينامن حاجز إلا المجن ونصل أبيسض مقصل 
ويقول أيضا: 


ناديت عبسا فاستجابوا بالققا وبكل أبيض صارم لم ينحل 
إني امرؤ من خير عبس منصبا شطري وأحمي سائري بالمنصل 
إن عنترة يعلنها حربا شعواء على دعاة التمييز بين أصحاب الألوان فما من أحد اختار 
لونه. فلونه جاءه من أمه زبيبة» ولو جاء لونه كأبيه شداد لما اضطره أن يقف درءا 
لما يحميه بسيفه البتارء كما يظهر من البيت الخير. وعلى الرغم من هذا ما كان لونه 


معابا عنده بل محمودا لما يتصف به من الصفات الماجدة بينما قصر سادته عن 
الوصول إلى درجته: 5 
ما سائني لوني واسم زبيبتة إذ قصرت عن همتي الأعداء 


وهو لا ينكر أنه نشأ في بيت أبيه عبداء ويصرح في عبوديته في شعره؛ ويذكر ما 
لقيه من جرائهاء من هون وضرب. ولعل أبرز صورة تتحدث عن ذلك يوم كادت له 
امرأة أبيه (سمية)؛ فانهال عليه أبوه بالضربء ويبدو أنه كان شديدا مما حدا بها أن 
تحول ‏ بعد لأي ‏ من ذلك فيقول: 0 

تجللتني إذا أهوى العصا قبلي كأنها صنم يعتاد معكوف 
المال مالكم؛ والعج د عبدكم 2 فيل عذابك عني اليوم مصروف 
تنسى بلائي إذا ما غارة لقحت تخرج منها الطوالات السراعيف 
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ولست الآن بما قيل عن علاقته بامرأة أبيه إذ اتهم بهاء لأن الشعر السابق ينفي بكل 
وضوح تلك العلاقة. فهي من سعت في كيدهء وهي التي طالما أنزلت به ألواناً من 
العذاب: من قبل. وإنما أنظر إلى دلالة العبودية التي آلت لديه نمطا من النضال 
والحرب على كمل ما تخدعه المظاهر الخارجية. فاللون لا يمنح البطولة والمجد 
للناس» والشكل الخارجي ليس معياراً لاختبار الرجال والأشداء الكرام. 

ولعل اعتزازه بنفسه قدرة. وبطولة وخلقاً كريماً كان وراء حب عبلة له. فهي مثله لم 
تتحكم بها عادات المجتمع وتقاليده» لأن الولد إذا جاء أسود اللون لأمه ورث عبوديتهاء 
وإن جاء كهيئة أبيه عاش حراً. 

ونستنتج من ذلك كله أن لون عنتزة وعبوديته وجها حياته وشعره ولكنهما لم يشكلا 
عقدة نفسية لديه. فعنترة استمر بتأكيد ذاته الشخصية والاجتماعية؛ وقدرهما أفضل 
تقديرء فلم تصبه حالة الارتكاس النفسي التي تجعل صاحبها يتراجع عند أول اختبار 
لنيل حريته. فهو غير قلق من لونه؛ وإنما كان لونه صورة للإشراق والأمل بالحرية. 
هكذا تتكشف لنا العوامل التي اجتمعت للصورة الشعرية ودلالتها عند عنترة؛ وهي 
عوامل ذاتية واجتماعية معاء صنعتها ظروف تاريخية وطبيعية في الوقت نفسه. 
وليست العوامل أحادية الاتجاه أو ثنائية» وإنما تشترك جملة منها كالدينية والسياسية 
والاقتصادية والفكرية... ومن يتصفح الغزل في العهد الأموي ‏ مثلاً ‏ يعثر على 
أنماط فنية تاريخية موروثة كالغزل العفيف؛ والحسي التقليدي؛ والحسي الماجن؛ وهو 
مؤسس في العصر الجاهليء علماً أنه تطور كثيراً عنه في الأسلوب والدلالة ولاسيما 
على يد عمر بن أبي ربيعة» والأحوص والحارث بن خالد المخزومي» وجميل بثينة 
وكثير عزة؛ وقيس لبنى» وغيرهم. أما غزل الزهاد فقد نشأ في صدر الإسلام ثم نضج 
في العهد الأموي. 
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شعرنا القديم صورة ودلالة. 


ونتوقف عند نمط آخر نشأ ونضج في عهد بني أمية» وهو الغزل الكيدي. واشتركت 
بتكوينه دوافع متعددة ذاتية ودينية وفكرية وسياسية فجاء وثيقة فنية تاريخية من نوع 
خاص. 
فلما أراد الشاعر السياسي ان ينال من أعدائه» وجد أن الشرفء وحماية المرأة من 
أعظم ما يعتز به العربي المسلم فإنه شرع يتغزل بمن لهم من أمهات أو بنات أو 
أخوات أو زوجات. ولمسناه عند عدد من الشعراءء ولاسيما العرجي9؛*)»وعبيد اللهبن 
قيس الرقيات والثاني أشهر وأكثر شعراً فيه.(”") وألح عبيد الله على التغزل بفاطمة 
بنت عبد الملكء وأم البنين زوجة الوليد بن عبد الملك. وكان بارعاً في أسلبه الغزلي؛ 
ومغامراته مع من تغزل بهن» حين قص تلك المغامرات جاعلا إياها أحلاماً تسراؤده: 
كقوله في أم البنين: (0*) 

أم البنيسن س لبتني حلمي وقتلتتني فتحملي ملي 

بال يام البنتين ألم تخشي عليك عواقب الإثم؟!! 
(فهذا الشعر ‏ وإن انطوى على روح الغزل ‏ ليس منه في شيءء وإنما كاد فيه 
لبني أمية).9”) وبهذا فهو يمتح معينه من حقده الذاتي والسياسي والديني عليهم؛ ولو 
فصلناه عن هذا السياق لاختلت دلالته الحقيقية. فالغزل الكيدي كغيره من الشعر 
محكوم بظروفه ودوافعه المكنونة له. 

إن كل أدب خاضع للمناقشة والنقد» وليس أي نوع منه منزهاً عن رد بعض قضاياهء 
أو قبول بعضها الآخر. وسواء قبلنا هذا أو رددناه ذاك فإن على الباحث المنصف أن 
يظل أمينأ بوضعهما في سياقهما الفني والتاريخي والذاتي والفكري. فألفاظ الشعر 
وصوره هيئة سياقية للهدف الذي نشأت من أجله؛ وللموضوع الذي يستكن في صوره 
أنماط الحياة الاجتماعية والفكرية... ولهذا نجد أن تلك الألفاظ والصور قد تطورت 
بتطور الحضارة العربية» فاستمدت مصطلحات لم تعرف من قبل» وغنيت في مادتها 
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ودلالتهاء مع كل مرحلة تنتقل إليها. بل إن مفهوم التعبير الشعري لم يعد محص ورا . 
بالذات الفردية وإنما أصبح مفهوماً جماعياً في العصر الإسلامي. 
فالشعر القديم لم يكن صورة لرؤى النفس المخبوءة» وإنما أصبح سجلاً تاريخياً يحماى 
مفهوماً حضارياً متطوراًء ولو كان هذا في بعض الظواهر أكثر تمييزاً من بعض. 
فظاهرة الصعلكة التي نشأت وترعرعت في العصر الجاهليء ثم تراجعت في الإسلام؛ 
واختفت فيما بعد» كانت توازيها ظاهرة أدبية وتكشف عن مفهوماتها.(*) بينما 
الظاهرة الأدبية لشعر الفتوح ترتقي كثيراً عن تلك الصور التي رصدت أيام العرب 
في معرض الافتخار بهاء وهجاء أعدائهم بما ألحقوهم فيها من هزائم.('*) ولعل أدب 
السفارة بين الملوك والأمراء والقادة يعد في بعض اتجاهاته نتيجة لها:(:؟) 
ولكني سأتناول ظاهرة ما تزال تفرض ماهيتها حتى اليوم في الحياة والفن والفكرء وقد 
كثر فيها الاجتهاد والتأويل من العرب وغيرهمء واستعانوا في تفسيراتهم بمناهج شتى» 
ونظريات متعددة غرباً وشرقاًء ومنها التفسير الأسطوريء إنها الظاهرة الأدبية ذات 
الدلالة الدينية. 
فالشعر الجاهلي يوحي بالحياة العقلية والدينية لمعتقدات أهله» ونمطية تفكيرهم. ونقل 
لنا كثيراً من الدلالات عن ظاهرة الشركء وأورد جملة من الصور الدالة على أولئك 
الذين آمنوا بالبعث والنشورء وما ارتبط بها من تقاليد اجتماعية. وكانوا ‏ فيما يفعلونه 
- يدفنون مع المتوفى حاجاته» وناقته أو فرسه... وهذا ما عبر عنه جريبة بن الأشيم 
الفقعسي الأسدي حين أدركه الموت: وطفق يوصي ابنه قائلاً: (7") 
لاتتركن أباك يعش راجلا في الحشر يصرع لليدين وينككب 
ولعل لي مماتركت مطية 0 في الهار أركبها إذا قيل: اركبوا 
إن المطايا التي تبلى عند القبور مشهورة لدى الجاهليين» وقد أطلقوا عليها 
اسم(البلية)7"') واتخذها الشعراء مادة غنية في دلالتهم المتعددة.9") 


إن 


شعرنا القديم صورة ودلالة. 


وقبل أن يضع المرء أية تقنية لمعالجة مثل هذه الصور الشعرية ويتوهم تأويلات لها 
أسطورية أو غيرهاء فمن المفترض أن يستوعب الوسط الذي انطلقت منه. ويتفهم 
ألفاظها وتراكيبها وأخيلتها... فهي ليست مجرد أصوات يرددها هذا الشاعر أو ذاك 
دون أدنى دلالة. فمعرفتنا بالشعر القديم لا تحامل الخلط؛ لأن البرهان يندرج فيه بكل 
وضوح بما يقدمه لنا من أفكار. وكل فكرة ما زالت مغيبة عنا فلأننا ما زلنا عاجزين 
عن استلهلمهاء أو لأن المكتشفات الأثرية لم تؤيد هذا بعد. 

ومن هنا كنا نظن أن شعر جريبة وأمثاله شعر منحول غير صحيح؛ وحينما استطاع 
علماء الآثار أن يميطوا حزام المجهول عن قرية (الفاو) أكدوا صحة ذلك. وتقع الفاو 
في منتصف الطريق بين الرياض ونجران؛ وعثر فيها على صورة جمل في معبد 
(حجارة الأعزاب)» وعلى نوق مدفونة في المقابرء كمقبرة (ناقة هدهمد بن نملة)» 
ومقبرة (ناقة أبي بن عد)....!'*) كما عثر على أشبه ذلك في الموقع الأثري (مليحة) 
من أرض دولة الإمارات العربية المتحدة. وضمت المقابر - فيما ضمته ‏ أطواقا 
وأقراطا وأساور وخوابي وخواتم....”*') وقد حفظ الشعر الجاهلي بعض الصور 
النادرة الدالة على ذلك:(7") 

هكذا تيقنا ان الشعر يؤكد مرة بعد أخرى أنه يضم مادة ثرية من الوثائق التاريخية 
التي لا مناص للدارسين عنهاء فهو جزء أصيل فيهاء لأنه ذو اتجاهات متعددة فيها. 
وكان الصورة الثقافية الأولى التي تتوارثها الأجيال في العصور اللاحقة على تعدد 
بيئاتهم. وهذا ما انتهى إليه الفرزدقء ولا سيما بقوله: ("") 

وهب القصائد لي النوابغ إذ مضوا وأبو يزيد وذو القروح وجرول 

والفحل علقمة الذي كانت له حلل الملوك كلامه لا ينعصل 

وأخو بني قيس وهن قتلنه ومهل يل الشعراء ذاك الأول 


والأعشيان كلاهما ومرقش وأخو قضاعة قوله يتمشتل 


إن 
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هذه أبيات من قصيدة طويلة ذكر فيها الشاعر كل من أمده بالثقافة السابقة» ولهم 
الفضل عليه وعلى غيره. فالشعر عنده وعند معاصريه وسيلة المعرفة الأساسية. 
ويقوي هذا الفهم أن الخلفاء والأمراء من بني أمية وغيرهم كانوا يأمرون المؤدبين أن 
يرووا أبنائهم أشعار العرب» وزيادة في حرصهم على ذلك فضلوا المؤدبين أن يكونوا 
شعراءء؛ ومنهم الكميت والطرماح.(") 

أما النسابة فإنهم جعلوا الشعر أصلا في البرهان على أنساب العرب؛ ومنهم عقيل بن 
أبي طالب» ومخرمة بن نوفل. ('') وكان معاوية بن أبي سفيان قد استدعى النسابة 
عبيد بن شرية ليسأله عن أشعار العرب وأيامها وأنسابها. :) 

وهنا لا بد للباحث أن يسترجع ما فعله الرسول (صلى الله عليه وسلم) حين دفع حسان 
بن ثابت إلى أبي بكر (رضي الله عنهما)» فتعلم منه أنساب قريش وأيامها وأخبارهاء 
فجعلها في شعره وهو يدافع عن الدعوة الإسلامية وينقض كالبازي على المشركين. 
البق 

إن الظاهرة الأدبية حياة فنية تعبر عن الحياة الإنسانية والطبيعية» وتعمق أثرها في 
النفس البشرية كلما رددت الفكر فيها. فالشعر يخلق الواقع خلقا فنياء ولكنه لا ينفشفت 
منه؛ ويعيد الحالة الشعورية والفكرية في تعبيرات ممتعة» وصور مثيرة. 

وأخيرا يقترب الوداع» والوداع صعب بلا شكء ولكنه من أجل لقاء آخر. ونقول: هذا 
وداع مؤقت يجدد الحياة وذكرياتهاء وآمالهاء ويبعث على التمسك بها. فالوداع المؤقت 
يثير في النفوس كوامن الحزنء ولواعج الألم» ولكنها تموت جميعها لأول لقاء؛ فما إن 
تذبل زهور الفرح حتى تولد من جديد. وهذا كله يتجسد بشعر الغزل» وبخاصة العفيف 


منه. 


اف 


شعرنا القديم صورة ودلالة. 


أما الوداع الأزلي فهو صورة للموت أو الدمارء وفيه تتحكم نزعات القلق والتوتر 
والخوف من المستقبل المجهول. وتجسد ظاهرة الأطلال المعبرة عن حياة النجعة» في 
طلب الماء والكلً أقضل دلالاته. فنحن نعيش الحياة وننعم بطبيعتهاء ولكن حين يعبث 
بها الموت والدمار تضمحل كل الآمال والرغبات؛: ويصبح الطلل عند كل لقاء مصدرا 
لإثارة الهموم من مرابضهاء فيتملك المرء عودة إلى الفطرة ليتشبث بالحياة من جديد. 
ولهذا يلجأ إلى التطلع حوله مفتشا عن الصور الواهبة للحياة» فتبرز منها أ خاصة - 
صورة الماءء فالماء أصل كل حياة. 

وبناء على ذلك كله» وفضلا عما عرفته بلاد العرب من شح شديد في لماء والمظر 
والموارد... انكشف لنا سبب الإكثار من الدعاء بالسقيا لديار الأحبة في الشعر 
القديم»!”'') وأدركنا ماهية البكاء على الرسوم الدارسة. فعلقمة الفحل ‏ مثلا ‏ دعا 
بالسقيا لأطلال صاحبته ليلى» لتعود نضارتهاء وتتجدد الحياة فيها بعد أن أصابها 
الدمار أو الموت. وفي معرض دعوته رسم لوحة فنية بديعة للطبيعة» فصور السحاب 
المتراكم القادم من اليمين عن طريق نجدء متجها إلى البحرين» وهو يسد الأفق. وجعل 
الريح الجنوبية تسوقه ببطء شديدء والليل بدأ يرخي ظله على المنطقة. والمععووف ان 
مثل هذا السحاب يكون مثقلا بالمطرء وإذا نزل دفع شأبيب غزيرة. كل هذا استطاع 
علقمة أن ينقله إلينا ببيت واحدء لندرك غزارة الدلالة الشعرية أحيانا عند يعض 
الشعراءء وهو: )١9‏ : 
سقاك يمان ذو حبي وعارض تروح به جنح العشي جنوب 
وبيت علقمة جزء لا يتجزأ من الصور الدالة على البيئة الطبيعية في الشعر القديم... 
وقد اغتنى بها صامتة ومتحركة» في البر والسماء والبحر. فالبيئة تبعث حياة وتمعيت 
أخرىءوتترك آثارها في الناس والمخلوقاتء ومن ثم في الشعرء لأنها إن لم تكن أهم 


كن 
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. الدوافع الشعرية» فهي مغذية للشعراء وملهمة لهم. وحسبي أنني عالجت ذلك في بحث 
خاص 0١49‏ 

اص . 

وهما تحط بنا المرساة؛ لنختم ما توصلنا إليه بأبرز نتائجه. 

 :‏ خاتمة البحث 

ارتقى شعرنا القديم إلى منزلة رفيعة في الحياة وافن لدى الأمة العربية» فقد أصبح 
منهجا فنياء ومصدرا ثقافيا متميزا يعبر عن شخصيتها في كل مرحلة من مراحل 
أطوارها الحضارية والتاريخية. وحمل جملة من الصور المعبرة عن الخصائص 
العقلية والفكرية والدينية» و.... ومن ثم الأدبية. 

وبهذا كله أثبت أنه صورة ودلالة» صورة فنية ممتعة مجذابة» لها سماتها المختلفة عن 
تلك التي عرفتها الصورة عند الشعوب الأخرىء كما هي عليه في الششعر الملحمي 
والقصصي والتعليمي المعروف لليونان. فالصورة الفنية في شعرنا أساسها اللفظ 
المؤلف الذي عقد صلته بالخيال... والتصق بالمشاعر الذاتية ثم الجماعية. 

أما الدلالة فهي دلالة مباشرة» لأن الشعراء لونوها بظلال جميلة» ووشوحها بأثواب 
مثيرة للعين والعقل. وربما غالى بعضهم بهذه الزينات» حتى إن المتسرع في نظرته 
إليها لن يصل إلى مراد صاحبها. وهذا ما عرف باسم الدلالة المجازية» التي لقيت 
عنتا كبيرا من أصحاب الحداثة في تفسيراتهم لها. 

إن الحياة الأدبية مرآة فنية جمالية» توحي بدلالات تعبيرية غنية لكثير من ألوان الحياة 
في سياقها الزماني والمكاني والثقافي والفني... فهي منهج ومصدر غني ثر للماضي 
والحاضرء تتعدد طرائقه وما تختلفء وتتفرغ أنواعه وما تفترق. 

هكذا هو الشعر القديم الذي صدر عن الطبع والموهبة والثقافة والخبرة... منذ أن 
وعى الشاعر ما حوله؛ وأحس به. 


هه 


شعرنا القديم صورة ودلالة. 


والناقد البصير الذي يتصدى بالتحليل للشعر القديم؛ لا بد له أن يخالطه مخالطة روحية 
ليلا ونهاراء ويستوعب سياقاته الكبرى» والصغرىء ويتسلح بثقافة تراثية ولغوية 
وأدبية» ويكون ذا دراية تامة بالمناهج القديمة والحديثة» وينفتح عقله على الثقافات 
الأخرى القديمة والمعاصرة. 
وإذا استحق الناقد لذلك كله كشفت له الأشعار القديمة صدرهاء مقدمة له دلالاتها دون 
استغلاق. وكسب متعة القراءة وإفادتهاء ثم حمل إلينا متعة الفنء ورؤية الهدف» 
وإصابة المعنى. 
وشعرنا القديم قدم لنا الدرس الأول حين برز بشخصية مستقلة وثقافة منفتحة على 
العوالم الأخرى... غير منغلقة ولا تابعة» ولكل أمة شرعة ومنهاج. وهو إذ طرز هذه 
المبادئ أبى لأهله أن يذوبوا في غيرهمء أو أن يصبحوا عبيدا في الحياة والفن يتلقفون 
كل شيء دون اعتراض أو تأفف. 
ولعل أهم نتيجة ظهرت فيه أنه يكشف عن معانيه الغلقة بالموازنة فيما بين الأشعار... 
ولهذا يطلب منا حين ندرسه أن نقيسه بما حمله إلينا من شواهد في سياقاتها المتعددة. 
ولكن كثيرا من الحداثيين» أصحاب المنهج الأسطوري خاصة جعلوا الغائب المجهول 
ممثلا بالأساطير شاهدا عليه ولم يكفهم هذا بل ارتكسوا في منهجهم إلى الحاضر... 
فطبقوا ما هم عليه من ثقافة وحياة على حياة العرب وأشعارهم... 
وهذا خلل منهجي أولاء ومعرفي ثانياء وفني ثالثاء فليس كل ما تمنحه الثقافة 
المعاصرة من مناهج وآراء يمكن أن ينطبق على ما أبدعه القدماء. ولسنا نعني بهذا 
أننا نرغب عن الرؤى المعاصرة؛ بل نهدف إلى معرفة الحقيقة دون أن نضل عنها 
أمام سطوع الأضواء. 

والحمد لله الذي اندرج كل فضل تحت اسمه؛ء وأتم علي نعمة القول. 


أن 
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٠5‏ الحواشي والمصادر 
.)١(‏ انظر المذاهب الأدبية والنقدية + وبعد. د. شكري عياد ‏ سلسلة عالم المعرفة 
٠١7‏ الكويت ل 1951م. 
.)١(‏ انظر المرجع السابق ١7 1١‏ وبعدء و59 و55 و48و9١١ ‏ وشعرنا 
القديم والنقد الجديد ١4‏ د. وهب رومية ‏ عالم المعرفة 7١1‏ - الكويت 1597١م.‏ 
(؟). انظر المواهب الأدبية 4 ١‏ وشعرنا القديم ٠١‏ وبعد. 
(؛). الوعي والفن ١١‏ غيورغي غاتشف - ترجمة د. نوفل نيوف ‏ عالم 
المعرفة ب الكويت ‏ ٠199١م.‏ 


(0). الوعي والفن 7 وانظر شعرنا القديم 5؟ ‏ 59,. ومفاهيم نقدية .٠ه‏ همه 
رينيه ويليك - ترجمة د. محمد عصفور ‏ عالم المعرفة  ٠‏ الكويت 
/41(م. 


(1). انظر الوعي والفن 77" ومفاهيم نقدية 79 47 وا.ه ل 57. 


(7). الوعي والفن 747 - 748 وانظر فيه 45 "» ومفاهيم نقدية 5١‏ وشعرنا القديم 
.١56‏ 


(8). الوعي والفن 741 748 وانظر مفاهيم نقدية 5١‏ 08 

(). نهض كتابنا (الحيوان في الشعر الجاهلي) بمناقشة بعض جوانب الاتجاه 
الأسطوريء انظر فيه مثلا 54 77 - دار دانية للطباعة ‏ دمشق - 5983 1م. 
وخصص د. رومية في ( شعرنا القديم) فصلا كاملا لمناقشة التفسير الأسطوري 
للشعر القديم» فارجع إليه اك ا" 


وانظر أمثلة من مؤلفات الحداثيين وأهمها: 


/اه 


شعرنا القديم صورة ودلالة. 


١‏ الرؤى المقنعة ‏ د. كمال أبو ديب - الهيئة المصرية العامة للكتاب ‏ القاهرة 
1397م 

؟ - قراءة ثانية لشعرنا القديم ‏ د. مصطفى تاصف - دار الأندلس بيروت 
ام 

 باتكلل صوت الشاعر القديم  د. مصطفى ناصف - الهيئة المصرية العامة‎  "* 
.م١151517‎  ةرهاقلا‎ 

؛ ‏ الإيل في الشعر الجاهلي ‏ دراسة في ضوء علم الميثولوجيا والنقد الحديث ‏ 
د. أنور أبو سويلم ‏ دار العلوم 54817١م.‏ 

.)٠١(‏ عيار الشعر ١6‏ لابن طباطبا ‏ تحقيق د. عبد العزيز ناصر المانع ‏ مكتبة 
الخانجي ‏ القاهرة ‏ دون تاريخ. 

)١١(‏ خصص القدماء فصولا للغلو والمبالغة والإيغال» ومن مؤلفاتهم: 

 ديمحلا العمدة لابن رشيق ”/ لاه 55 تحقيق محي الدين عبد‎ ١ 
دار الجيل  بيروت ل 9175ام.‎ 

١‏ كتاب الصناعيين لأبي هلال العسكري ‏ 7517 و7585 - تحقيق 
علي محمد البجاوي ‏ ومحمد أبو الفضل إبراهيم ‏ المكتبة العصرية ‏ صيدا ‏ 
ام 
.)١١(‏ شعرنا القديم ١1‏ وانظر فيه أيضا +54١1-ل0 ١15٠0‏ 
.)١(‏ الوعي والفن 177١ء‏ وانظر مفاهيم نقدية 1141ل .١98‏ 
.)١4(‏ الوعي والفن 7١‏ وانظر المذاهب الأدبية 59 و84 و179١‏ ومفاهيم نقدية 
7 وانظر فيه أيضا 548 وبعد. 


مه 
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(15). انظر المذاهب الأدبية 7 وبعدء والوعي والفن ١7٠١‏ و184١.ء‏ ومفاهيم نقدية 
/اة و55١1‏ و1675 وبعد. 


(17). انظر الوعي والفن .7١54‏ 
.)١7(‏ الوعي والفن 776 
.)١14(‏ انظر الوعي والفن ٠١7‏ ومفاهيم نقدية ١ه‏ ولاه و50 .5١‏ 
.)١5(‏ انظر شعرنا القديم ١77‏ وبعد. 
.)٠١(‏ راجع حاشية (5 و١١)‏ من هذا البحث؛ وانظر - مثلاً الدراسات التالية: 
١‏ الواقع والأسطورة في شعر أبي ذؤيب الهذلي ‏ د. نصرت عبد 
الرحمن ‏ دار الفكر للنشر - عمان ‏ الأردن ل 1586م. 


؟ ‏ منهج الواقعية في الإبداع الأدبي ‏ د. صلاح فضل ‏ دار المعارف 
القاهرة ط7ا ل ٠19/8١م.‏ 


“" - شفرات النص ‏ د. صلاح فضل - دار الفكر للدراسات ‏ القاهرة ‏ 
5ام. 


.)١١(‏ سنفرد للصورة والمضمون في النقد القديم مقالاً خاصاء إن شاء الله. 


.)1١(‏ انظر الفصل الخاص بالصورة الشعرية في كتابنا (الرثاء في الجاهلية والإسلام 
759705 دار معد للطباعة والنشر ‏ دمشق ل ١193١م.‏ 


.7١17 انظر المرجع السابق‎ .)١9( 
.١97 11/7 وانظر شعرنا القديم‎ »1١ 77 انظر المرجع السابق‎ .)١4( 


(15). انظر فن الشعر ٠١‏ د. إحسان عباس - دار بيروت ‏ بيروت 1166١م.‏ 
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شعرنا القديم صورة ودلالة. 


- وكتاب أرسطو طاليس 78 وبعدء تحقيق د. شكري عياد ‏ دار الكاتب 
العربي للطباعة ‏ القاهرة ‏ 5517١م.‏ 


والرثاء في الجاهلية والإسلام ٠١5‏ والمذاهب الأدبية 151. 


 توريب‎  ةفاقثلا د. إحسان عباس دار‎ 7١4 انظر تاريخ النقد الأدبي‎ .)1١( 
طغ 1997م.‎ 


(1707). انظر مفاهيم نقدية /51؛ وشعرنا القديم 151ل .١9/7‏ 
.)١18(‏ شعرنا القديم »١71‏ وانظر مفاهيم نقدية .5١‏ 
(19). مفاهيم نقدية 257 وانظر شعرنا القديم 175 
(0). الوعي والفن 2751 وانظر مفاهيم نقدية ‏ الفصل السادس كله 187. 
.)"١(‏ انظر ‏ مثلاً ‏ الدراسات التالية: 

١‏ الصورة الفنية في الشعر الجاهلي ‏ د. نصرت عبد الرحمن ‏ مكتبة 
الأقصى ‏ عمان ‏ الأردن ب 19175م. 


 ؟طا الأساطير اد. أحمد كمال زكي  دار العودة  بيروت‎ "١ 
ام.‎ 


' - الصورة في الشعر العربي ‏ د. علي البطل ‏ دار الأندلس ‏ بيروت 
3417م 


؛ - الشعر الجاهلي "تفسير أسطوري" ‏ د. مصطفى الشورى ‏ دار 
المعارف ‏ القاهرة ‏ ط١‏ ل 985١م.‏ 


(؟"). انظر الأغاني4 77١/١‏ طبعة دار الكتب المصرية ‏ القاهرة 


مجلة جامعة دمشق -المجلد 4 -١‏ العدد الأول 1١958‏ حسين جمعة 
آم م اباب م ب ب ب ص سس بص شه 


- وخزانة الأدب 145/4-- ١47‏ البغدادي ‏ دار صادر ‏ بيروت ‏ بلا تاريخ. 
وكتابنا (قراءات في أدب العصر الأموي 55 و؟47) منشورات جامعة دمشق - 
دار المعارف بدمشق ل 1357١م.‏ 

("). شرح هاشميات الكميت .54 و57 تحقيق د. داوود سلوم؛ ود. نوري حمودي 
القيسي ‏ مكتبة النهضة العربية ‏ بيروت ‏ 1585١م.‏ 

- وانظر شرح شواهد المغني 7١17/7‏ - بعناية محمد محمود الشنقيطي ‏ نشو دار 
مكتبة الحياة ‏ بيروت. وانظر قراءات في أدب العصر الأموي 17" و110". 


(4). انظر الشعر والشعراء لابن قتيبة 4/١‏ شرح أحمد شاكر ‏ دار المعارف 
- القاهرة ‏ 557 ١مء‏ والعمدة 7١5/١‏ وبعدء وانظر فيه أيضاً 779. 


(5"). انظر ‏ مثلاً ‏ الدراسات التالية: 

١‏ - تاريخ الشعر العربي حتى نهاية القرن الثالث الهجري ‏ نجيب البهبيتي - دار 
الفكر ومكتبة الخانجي ‏ القاهرة ‏ ط؛ ‏ ١191١م.‏ 

؟" ‏ الشعر الجاهلي 'منهج في دراسته وتقويمه" ‏ د. محمد النويهي ‏ الدار القومية 
للطباعةوالنشر - القاهرة ‏ دون تاريخ. 


الحياة العربية من الشعر الجاهلي ‏ د. محمد الحوفي ‏ دار نهضة مصر ل 
القاهرة ‏ 510/7١م.‏ 


(7"). انظر ‏ مثلاً ‏ للدكتور يوسف خليف (دراسات في الشعر الجاهلي - دار 
غريب للطباعة ‏ القاهرة ‏ دون تاريخ). 


(9"). عيار الشعر .١6‏ 
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شعرنا القديم صورة ودلالة. 


(8"). انظر الحيوان للجاحظ 79/7 تحقيق عبد السلام هارون ‏ المجمع العلمي 
العربي ‏ بيروت ل 1955م. 

(9"). طبقات فحول الشعراء 77/١‏ - لابن سلام الجمحي ‏ تحقيق وشرح محمود 
محمد شاكر ‏ مطبعة المدني ‏ القاهرة ‏ 15174م. 

(40 و١4).‏ البيان والتبيين للجاحظ ١41/١‏ - تحقيق عبد السلام هارون - دار 
الفكر ‏ بيروت - ط؛ - نسخة مصورة عن طبعة دار الكتب /195١م.‏ 

(57). انظر طبقات ابن سعد "الطبقات الكبرى" ‏ 15/7 مجلد ١‏ دار صادر ودار 
بيروت ‏ بيروت ل 0٠115١م.‏ 

(41).. الأنواء والأشربة والمعارف ‏ أسماء كتب لابن قتيبة. 

(44). ألفت كتب متعددة في ذلك المجال مثل: السيرة النبوية لابن هشام.ء وأيام 
العربء والنقائض لأبي عبيدة معمر بن المثنىء وراجع حاشية 55 مما يأتي. 

(45). انظر مفاهيم نقدية ١1“‏ وبعد ‏ ... وقد جعل المؤرخون والجغرافيون الشضعر 
مصدرا لهمء انظر مثلا: 

تاريخ الرسل والملوك؛ المعروف بتاريخ الطبري... 

والكامل في التاريخ لابن الأثير... ومروج الذهب للمسعودي. 

ومعجم البلدان لياقوت الحموي... ومعجم ما استعجم لأبي عبيد البكري. 

(47). الوساطة ١5‏ للقاضي الجرجاني ‏ تحقيق محمد أبو الفضل إيراهيم وعلي 
محمد البجاوي ‏ مكتبة عيسى البابي الحلبي ‏ القاهرة ‏ دون تاريخ وانظضر 
تاريخ النقد الأدبي 378. 
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مجلة جامعة دمشق -المجلد 4 -١‏ العدد الأول 1١594‏ حسين جمعة 


(57). ديوان النابغة الذبياني 77 - تحقيق محمد أبو الفضل إبراهيم ‏ دار المعارف 
القاهرة ‏ 517١م.‏ وانظر كتابنا "الحيوان في الشعر الجاهلي ."١78‏ 

(48). انظر ديوان النابغة الذبياني 7" - والحيوان في الشعر الجاهلي .١64‏ 
(49). عيار الشعر .١5‏ 


(50). انظر فجر السلام 55 أحمد أمين ‏ مكتبة النهضة المصرية - القاهرة 
ام 


.)0١(‏ مجلة "فصول" عدد "١‏ مجلد 1145 صيف 1115م مقال (الليل 
والنهار في معلقة امرئ القيس) ١59‏ محمد أحمد بريري. 


(07). ديوان امرئ القيس 4 4 تحقيق محمد أبو الفضل إبراهيم ‏ دار المععارف 
بمصر اط" 1719اه. 


(07). مجلة "فصول" 7١‏ عدد؟ مجلد 15 

(24). المرجع السابق .”١‏ 

(55). المرجع السابق 77. 

(55). المرجع السابق 58. 

(00). ديوان امرئ القيس .١4‏ 

(54). مجلة "فصول" عدد؟ ‏ مجلد ١4‏ - صيف 115١م‏ - مقال بعنوان "الشعر 
العربي وملحمة الساميين" د. أحمد كمال زكي ‏ /7,. 

(55 و١1)‏ المرجع السابق .١١‏ 


(50). سورة الأحقاف /آية 1 
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شعرنا القديم صورة ودلالة. 


(50). المفضليات للمفضل الضبي ١517‏ - تحقيق محمد أحمد شاكر وعبد السلام 
هارون ‏ دار المعارف ‏ القاهرة ‏ طلا ل 13417م. 

- وانظر شرح اختيارات المفضل للخطيب التبريزي 77١/7‏ - تحقيق فخر الدين 
قباوة ‏ دار الكتب العلمية ‏ بيروت - ط ا ل 9417١م....‏ 

وذيل الأمالي للقالي دار الكتب العلمية ‏ بيروت - دون تاريخ.... والرثاء 
في الجاهلية والإسلام 86. 

(1). انظر مجلة "فصول" 4 عدد 7 مجلد ١4‏ مقال د. أحمد كمال زكي. 
وانظر سورة نوح 7١‏ /آية 71. 

وإذا كان الدكتور يحيى شامي قد وقف قريبا من أحمد كمال زكي في اتهام الرواة 
المسلمين بتنقية الشعر الجاهلي من أسماء الآلهة فإن كتابه (الشرك الجاهلي وآلهة 
العرب المعبودة قبل الإسلام) ‏ الصادر عن دار الفكر اللبناني ‏ بيروت 145١م‏ - 
قد زخر بالشعر الذي يدل على أسماء تلك الآلهة» ولاسيما الباب الأول - الفصل 
الثاني والباب الثاني الفصل الأول 253١57‏ 1568. 

(14). ذيل الآمالي للقالي 177 77٠ء‏ وشرح اختيارات المفضل للتبريزي ٠517/5‏ 
و9ثلا ‏ ءلالاو"الالا. 

(16). انظر الحيوان في الشعر الجاهلي ١97‏ و١٠,‏ والرثاء في الجاهلية والإسلام 
لادو4"وا١4-1١اوه"اول14.‏ 

وانظر ‏ مثلا ‏ ما قام حول ملحمة جلجاميش من دراسات: 


 ةيقارعلا ملحمة جلجاميش  طه باقرء وزارة الثقافة والإعلام» الجمهورية‎ .١ 
.م194٠0 ساط؛ ل‎ 7١7 سلسلة دراسات  رقم‎ 
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مجلة جامعة دمشق -المجلد 4 -١‏ العدد الأول ١554‏ حسين جمعة 


". المعلقة العربية الأولى أو "عند جذور التاريخ" ‏ نجيب١‏ البهبيتي ‏ دار الثقافةء 
الدار البيضاءء المغرب ‏ ط١‏ ل ١15481م.‏ 

. منعطف المخيلة البشرية "بحث في الأساطير - صموئيل هنري هووك ‏ ترجمة 
صبحي حديديء دار الحوارء اللاذقية ‏ سورية 13141م. 

5. جذور الاستبداد ‏ د. عبد الغفار مكاوي ‏ سلسلة عالم المعرفة 1957 الكويت 
ديسمبر 1995١م.‏ 

ملحمة جلجامش - د. عبد الغفار مكاويء نشر ذات السلاسلء الكويت 595١م.‏ 
(17). انظر مجلة "فصول" 7117 مجلد .١54‏ 

(57). المرجع السابق 5؛ ‏ مقال “بعض الملامح العاطفة في ديوان الأعشى" ‏ ك. 
د. الجليش. 


(14). ديوان الأعشى ٠‏ تحقيق محمد محمد حسين - المكتب الشرقي ‏ بيروت 
ام 


(15). مجلة "فصول" 4١‏ 47 عدد7 ل مجلد ١54‏ 

.)2١(‏ تحتاج قراءة الحداثيين للشعر القديم إلى وقفات طويلة» وإلى عدد غير قليل من 
الأبحاث لإزالة أوهامها وأخطائها في تفسيره. ولعلنا نقوم بشيء من هذا في قابل 
الأيام . 

.)7١(‏ انظر ‏ مثلا ‏ ديوان امرئ القيس 5١‏ ا" و41. 

(77). ديوان امرئ القيس ١‏ ل .١15‏ 


(7). ديوان الأعشى 77 وانظر فيه 55. 


شعرنا القديم صورة ودلالة. 


(74). انظر مثلا : ديوان الأعشى ؛4ق١.ء‏ و07١ق7ء‏ وهاق4»: وه4 ل 5؛ق25 
وددقت. وكاكقى ولالاق4ء ولاحمق١٠٠ء‏ و9١١ق25.‏ و9" اق24. ولاهاق 30 
“لق1كء والاكق75ثء وهثاق15ء و09اق97, ولالااق4"ء ولاه7 ا 
ولاق 5ه وو.؟ق لال و١ا‏ قدت و١اهك؟ق/الا.‏ 


(25). انظر ديوان امرئ القيس ١9‏ وه" و54١١‏ و١19.‏ 

(76). انظر الشعر والشعراء لابن قتيبة 717 طبعة دار إحياء العلوم, بيروت - 
5مم. وراجع مقالنا 'رحلة امرئ القيس إلى القسطنطينية بين الواقع والخيال" ‏ 
مجلة التراث - اتحاد الكتاب العرب ‏ دمشق ‏ عدد؛ ”7. 

(207). انظر ديوان امرئ القيس 1٠١١‏ و665١‏ -١5١و60١5.‏ 

(78). ديوان الأعشى اه 55 وراجع حاشية "2/5" من هذا البحث. 

(79). انظر مثلا: ديوان الأعشى ”/ا١ق75لء‏ "47 لقث ولاه" 59ثثق78. 


وانظر المفضليات 407 بيت 5" أو شرح اختيارات المفضل 1770/7. 


(60). شسرح ديوان عنترة ءللخطيب التبريزي 1 وانظضر فيه 
“او53_الاو.9و14و15 و9؟١١_‏ مجيد طراد _ نشر دار الكتاب العربي _ بيروت 
57ام. 


(81) المصدر السابق 77 ١وانظر‏ فيه 1757. 
(81) المصدر السابق؟7. 
(8) المصدر السابق .١٠١١_595‏ 


(84) انظر الأغاني 785/١‏ و4045-405» وقراءات في أدب العصر الأموي 
لالالقلاو .5-52 50. 
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مجلة جامعة دمشق -المجلد 4 -١‏ العدد الأول 1954 حسون جممة 


(65) انظر مثلا: ديوان عبيد الله بن قيس الرقيات ”57دو١17و41١و70١‏ تحقيق 
وشرح د. محمد يوسف نجم دار بيروت بيروت 56048 ١ام.‏ 

(57) ديوان عبيد الله بن قيس الرقيات 45 ١وانظر‏ فيه 177. 

(807) قراءات في أدب العصر الأموي 786. 

(88) انظر مثلا: ديوان عروة بن الورد 545و53و57»: تقديم طلال حرب - اللدار 
العالمية ‏ بيروت 135١م.‏ والأغاني لأبي الفرج الأصفهاني 4/7 ”والأمالي للقالي 
7/ ١ل‏ دار الكتب العلمية »بيروت ‏ نسخة مصورة عن طبعة دار الكتب المصرية 
دون تاريخ »وانظر الشعراء الصعاليك في العصر الجاهلي ١87‏ وبعد 17117وبعد 
د. يوسف خليف ‏ دار العارف بمصر ‏ القاهرة ‏ 5609١م.‏ 

(85) الحديث عن الأيام والوقائع في الشر الجاهلي والإسلامي كثير يكاد لا يحمصيه 
محص.. ءفانظر مثلا: 

١‏ ديوان بشر بن ابي خازم 1١‏ 747 70 وو 
“و7 4وء5و7الاولادولالاوة95و7١١١37و1717و177و170‏ لتقديم مجيد طواد 
نشر دار الكتاب العربي ‏ بيروت - 1155م. 

"ل ديوان الأعشى 9١١١١1و177او4هاو 759‏ (5كولا.7. 

“لس شرح ديوان عنترة 4 او4 #اواه”اوه14و17 2و7و7 وهتو7ثولااوةلاو15وا١٠١‏ 
٠#‏ ةلو ا١3و175و15415#و46١ل475(و714.‏ 

4 أيام العرب لأبي عبيدة معمر بن المثنى»تحقيق د. عادل جاسم البياتي ‏ عالم 
الكتب ومكتبة النهضة العربية ‏ بيروت 3417١م.‏ 

5 النقائض" نقائض جرير والفرزدق " - لأبي عبيدة معمر بن المثنى ‏ دار الكتاب 


العربي ‏ بيروت - دون تاريخ . 


”3/ 


شعرنا القديم صورة ودلالة. 


5 الأنوار ومحاسن الأشعار للشمشاطي - تحقيق د. محمد يوسف - الكويت 
//11ام. 

- أيام العرب في الجاهلية ‏ صنفه جاد المولى ومحمد أبو افضل إبراهيم ‏ نشو 
المكتبة الإسلامية ‏ بيروت أ دون تاريخ. 

(40). انظر ‏ مثلا ‏ المفضليات ١٠5١ق78”‏ - أو شرح اختيارات المفضل ٠١1/7‏ 
وفيهما نقرأ ما سجله المثقب العبدي في سفارته إلى عمرو بن.هند»ء واستعطافه إيله 
لإطلاق أسرى قومه» فلبى له الملك رجاءه فيها. 

(11). المحبر لابن حبيب 777 75 تصحيح د. إيلزة ليختن شتيتر ‏ دار الآفاق 
بيروت - دون تاريخ. وانظر الحيوان في الشعر الجاهلي .١9١‏ 

(49). انظر الرثاء في الجاهلية والإسلام 517. 

(1). انظر الحيوان في الشعر الجاهلي 145ل 1917. 

(14). من محاضرة ألقاها د. عبد الرحمن الأنصاري بعنوان "العلاقة ب ين موانئ 
الخليج العربي وقرية الفاو 'في ندوة الخليج العربي في فترة ما قبل الإسلام 57 
”٠‏ ديسمبر 535١م‏ - العين ‏ جامعة الإمارات العربية المتحدة. 

(15). من محاضرة ألقاها د. وليد ياسين في الندوة السابقة بعنوان 'أربعة قرون من 
تاريخ الإمارات القديم ‏ ٠7"اق.م ‏ ١٠٠مء‏ 

(17). احتفظت الذاكرة الشعبية الجماعية جملة من العادات والتقاليد الموروثة وظلت 
كثير من سماتها تشير إلى جذورها الأولى» فعبر عنها الشعراء الجاهليون على شكل 
من الأشكال ‏ انظر كتابنا (الرثاء في الجاهلية والإسلام 01)؛ والشفرك الجاهلي 
وآلهة العرب المعبودة ١/ل1‏ ل 99و55١-8]!ا١1‏ و7560 .,30١68‏ 
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وديوان أوس بن حجر 75 تحقيق د. محمد يوسف نجم ‏ دار صادرء بيروت 
ام 


(97). ديوان الفرزدق ١١9/7‏ دار صادر ودار بيروت - بيروت ل 0٠115م.‏ 
النوابغ: النابغة الذبياني والجعدي وغيرهما. أبو زيد: المخبل السعدي. 

ذو القروح: امرؤ القيس. جرول: الحطيئة. أخو بني قيس: طرفة بن العبد. 

وهن قتلنه: أي القوافي» لأن عمرو بن هند قتل طرفة بهجائه له. 

الأعشيان: أعشى بن قيس المشهورء وأعشى باهلة. 

أخو قضاعة: أبو الطمحان القيني. 

المرقش: المرقش الأكبر صاحب أسماء. وذكر آخرين غير هؤلاء. 

(18). انظر البيان والتبيين :751/١‏ و 771/5‏ وصادر الشعر الجاهلي وقيمتها 
التاريخية 4 ؟؟ وبعد ‏ د. ناصر الدين الأسد ‏ دار المعارف - القاهرة ‏ 9178١م.‏ 
(18). انظر الشعر الجاهلي ١45‏ د. شوقي ضيف - دار لسار تا 41 
© ام.ومصادر الشعر الجاهلي ١1‏ 519 و7117 وبعد. 

.م١1918‎ - نشر دار المعرفة  بيروت‎ - ١7 انظر الفهرست لابن النديم‎ .)3٠٠٠١( 
.١65 ومصادر الشعر الجاهلي‎ 

١٠١8/١ انظر الأغاني لأبي الفرج 117/4 وخزانة الأدب‎ .)3١١( 

(؟١3).‏ الدعوة بالسقيا ذات مظاهر متعددة واتجاهات كثيرة وردت في الشعر القديم. 
وهي تنبثق من أهمية الماء عند العرب في بادية سيطر عليها الشح في المطر 
والمواردء ولهذا أطلقوا على المطر اسم "الغيث" ‏ انظر لسان العرب لابن منظور ‏ 
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شعرنا القديم صورة ودلالة. 


دار صادر ‏ بيروت - (مادة 'غيث") ..... وانظر الرثاء في الجاهلية والإسلام 44 
و50 و5١٠‏ وديوان النابغة الذبياني ١17١‏ وشرح ديوان عنترة 8١‏ و817. 

.)3١*(‏ المفضليات 47" بيت )١1(‏ وانظر قبله بيت  )5(‏ أو شرح اختيارات 
المفضل .١61/9/9”‏ 

.)3١4(‏ عنوان البحث (البيئة الطبيعية في الشعر الجاهلي) ‏ قدم في ندوة الخليج 
العربي في فترة ما قبل الإسلام ‏ 7 77 ديسمبر ©1915م. 


تم بحمد الله. 


' تاريخ ورود البحث إلى مجلة جامعة دمشق .19517/4/1١8‏ 
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مساعد و مددري الإداسرة المدرسية المطومرة يه دولة الحكورت ومدى 


نمام ستهم مهامهم ا جديدة 


د. زينب الجبر 
كلية التربية قسم الإدارة والتخطيط التربوي 
جامعة الكويت 


ملخص 
هدفت الدراسة إلى تعرف المهام الجديدة والعادية الأكثر ممارسة من قبل 
مساعدي مديري المدارس التي تطبق تجرية الإدارة المدرسية المطورة من 
وجهة نظرهم ونظر كل من المديرين والمعلمين الأوائل العاملين معهم. 
تكونت عينة الدراسة من سبعة عشر مدير وعشرة مديرين مساعدين 
وخمسة وسبعين معلما أول في مدارس التجربة المتوسطة: واثنسي عثسر 
مديرا ومديرا مساعداء وأربعة وستين رئيس قسم في مدارس التجرية 
الثانوية كما تكونت كذلك من أربعة وأربعين ناظراء وخمسة وأربعين وكيلا 
ومئتين وتسعة وستين معلماً أول في المدارس المتوسطة العادية: وثماتيسة 
وثلاثين ناظرا وستة وثلاثين وكيلا ومائتين وستة وعشرين معلما أول في 
مدارس ثانوية عادية. 
أداة الدراسة عبارة عن استبانة مكونة من ستة وعشرين بندا سنّة عشر 
المساعدون في مدارس التجرية. وعشرة بنود ذات علاقة بالمهام العادية. 
تم استخدام النسب المئوية لتعرف أكثر المهام الجديدة والعادية مسن قبل 
المديرين المساعدين والوكلاء من وجهة نتلرهم ونظر مديريهم المكمين 


الا 


مساعدو مديري الإدارة المدرسية المطورة في دولة الكويت ومدى ممارستهم مهامهم الجديدة. 


الأوائل العاملين معهم. كما تم استخدام تحليل التباين المعقد لتعرف الفووق 
الموجودة بين إجابات أفراد العينة تبعا للمتغيرات التالية: الوظيفية - نسوع 
المدرسة - المرحلة التعليمية. 
أسفرت نتائج الدراسة عما يلي: 
١‏ المهام الجديدة الأكثر ممارسة من قبل المديرين المساعدين هي: 
أ حصر مختلف احتياجات المدرسة من مستلزمات العملية 
التربوية. 
ب - الإشراف على تنظيم اللقاءات الدورية. 
ج - تنظيم كل ما له علاقة بالامتحاتات. 
د ل الإسهام في وضع خطة العام الدراسي. 
-١‏ المهام العادية الأكثر ممارسة من قبل المديرين المساعدين هي: 
| - متابعة اتضباط الطلبة. 
ب - متابعة أعمال المراقبين والمشرفين على الأجنحة. 
ج - متابعة سلامة محتويات مرافق المدرسة. 
د - متابعة أعمال الصياتة. 
“- المديرون المساعدون العاملون في مدارس التجرية أكثر ممارسة للمسهام 
الجديدة من الوكلاء العاملين في المدارس العادية. 
> - المديرون المساعدون في مدارس التجرية: والوكلاء فسي المدارس 
العادية يرون أنفسهم أكثر ممارسة للمهام العادية مما يسرى المديرون 
والمعلمون الأوائل العاملون معهم. 
«- المعلمون الأوائل في مدارس التجربة يرون أن المديرين المسساعدين 
يقومون بالمهام العادية أكثر مما يسرى المديسرون المساعدون أنفسهم 
والمديرون. 
7- المديرين المساعدون في مدارس التجربة والوكلاء في المدارس العادية 
يمارسون المهام العادية في المدارس الثقوية أكثر من المدارس المتوسطة. 


يف 


مجلة جامعة دمشق _ المجلد _١4‏ العدد الأول ١33548‏ زينب الجبر 


المقدمة 

نالت مهام وكيل المدرسة ومسؤولياته اهتمام التربويين منذ وقت غير قصيرء حيث 
أو ضحت العديد من الدراسات (1968 2.5 دمقطصد8) و (1985 .© ,القطدعها/ة). 
(11.1985.ة تعلسسصناط قمة .2 ,لءع8) و (1985 .2 ,لإه810:1) أن المهام الموكلة 
لوكيل المدرسة لا تتناسب وأهمية دوره بصفته مسؤولاً ثانياً داخل المدرسة. وأن 
الغموض يغلف هذا الدور منذ ابتكار هذه الوظيفة حتى الوقت الحاضر. وأن أغل ب 
الأدوار التي يقوم بها تعد هامشية. 

وأكد (1987 .6 ,لزااء»ا) أن نتائج الدراسات السابقة التي استعرضها في دراسته ونتائج 
دراسته تؤكد أن مساعدي المديرين يمارسون الواجبات والمسؤوليات نفسها التي 
أوكلت لهم منذ ابتكار وظيفة مساعد مدير مدرسة حتى الوقت الحاضر. 

ومن المحاولات الجادة لرفع مستوى مخرجات العملية التربوية في دولة الكويت 
تجربة الإدارة المدرسية المطورة» التي بدأ التفكير بتطبيقها في أوائل العام الدراسي 
1188-17 وأعدت الترتيبات اللازمة لذلك كافة.. حيث عكست العديد من 
الدراسات الميدانية التي أجريت على الإدارة المدرسية في دولة الكويت بعسض 
المشكلات والمعوقات التي تعاني منها هذه الإدارة. (الرشيديء خلف 185١)؛‏ (الجير» 
5 (الصرافء الهدهود 584١)؛‏ (الهدهودء الجبر .)١545‏ 

وتتمثل هذه التجربة في تغيير الهيكل التنظيمي للمدرسة المتوسطة والثانوية تغييرا 
كاملا .. يتبعه كذلك تغيير المسميات الوظيفية وتوصيف الأعمال والمهام التي يقوم 
بها العاملون في هذه المدارس. 

ومن أهم هذه التغيرات ما أطال دور وكيل المدرسة فتغير مسماه الوظيفي من 'وكيل 
المدرسة" إلى "مدير المدرسة المساعد" (وزارة التربية - دليل الإدارة المدرسية 
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مساعدو مديري الإدارة المدرسية المطورة في دولة الكويت ومدى ممارستهم مهامهم الجديدة. 


المطورة )١117‏ ورفعت عنه الأعمال الروتينية البعيدة كل البعد عن صلب العملية 
التربوية مثل : أعمال الصيانة وحصر الحضور والغياب والإشراف على مقصف 
المدرسة ليقوم بأعمال إدارية رئيسة ومؤثرة مثل وضع خطط زيارة المعلمين لتقويم 
أدائهم» وتحديد احتياجات المعلمين المختلفة» وإعداد تقارير الكفاية السنوية للعاملين» 
ومناقشة المعلمين في أمور متعلقة بطلابهم ... والمناهج الدراسية .... الخ. 

وبعد أن كان تتبعه السكرتارية وعمال المدرسة فقطء أصبح يتبعه العاملون في 
المدرسة كلهم ما عدا الأخصائيين الاجتماعيين والنفسيين والمرشد التربويء الذنين 
يتبعون مدير المدرسة مباشرة ... وبذلك تغيرت أعمال وكيل المدرسة الثانوية 
والمتوسطة ومهامه تغيراً جذرياً. 


مشكلةالدمراسة: 
تسعى الدراسة الحالية إلى معرفة الأعمال الجديدة التي نجح المديرون المساعدون في 
ممارستها عملياء والمهام العادية التي مازالوا يمارسونها. كما تسعى لمعرفة وجهات 
نظر كل من المديرين في مدارس التجربة والنظار في المدارس العادية والمعلمين 
الأوائل في النظامين فيما يتعلق بنوعية الأعمال التي يقوم بها كل من المديرين 
المساعدين في مدارس التجربة والوكلاء في المدارس العادية العاملون معهم. 
أسمْلة الدمراسة : 
تحاول الدراسة الإجابة عن الأسئلة التالية: 
١‏ ما المهام الجديدة الأكثر ممارسة من قبل المديرين المساعدين والوكلاء من 
وجهة نظرهم ونظر مديريهم والمعلمين الأوائل العاملين معهم ؟ 
" ما المهام العادية الأكثر ممارسة من قبل المديرين المساعدين والوكلاء من 
وجهة نظرهم ونظر مديريهم والمعلمين الأوائل العاملين معهم ؟ 


”7ق 
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7 هل توجد فروق ذات دلالة بين إجابات أفراد العينة على بنود الاستبانة 
الخاصة بالمهام الجديدة والعادية وفقاً للمتغيرات التالية : الوظيفة» ونوع المدرسة» 
والمرحلة التعليمية. 

أهمية الدمراسة : 


تستمد هذه الدراسة أهميتها من حيث أنها ستلقي الضوء على عنصر ضروري وهام 

ومؤثر في نجاح تجربة الإدارة المدرسية المطورة ألا وهو دور مدير المدرسة 

المساعد حيث تسعى لمعرفة مدى ممارستها مهامها الجديدة ويمكن بيان أهمية الدراسة 
من خلال المستويات التالية : 

١‏ مستوى الأفراد : ستكون نتائج هذه الدراسة مهمة للمديرين المساعدين العاملين 
في مدارس التجربة. حيث ستوضح لهم طبيعة المهام 
والمسؤوليات التي يقومون بهاء وهل هذه الأعمال تمائل 
الأعمال المحددة لهم في توصيفهم الوظيفي الجديد أم لا ؟ 
*ستكون نتائج هذه الدراسة مهمة أيضاً لمديري مدارس التجربة 
والمعلمين الأوائل من حيث تعرف مدى وعيهم الوظيفي 
الخاص بتفهم المهام الرئيسية التي يجب أن تناط بالمديرين 
المساعدين في مدارس التجربة. 

١‏ مستوى الوزارة : ستكون نتائج هذه الدراسة مهمة لصانعي القرار في وزارة 

التربية من حيث : 

-١‏ تعرف مدى ممارسة المديرين المساعدين مهامهم الجديدة المحددة لهم. 

؟- تحديد المهام العادية الأكثر ممارسة من قبل المديرين المساعدين في 
مدارس التجربة وتعرف أسباب استمرارية هؤلاء المديرين بالقيام بهذه 
المهام ووضع المعالجات الضرورية التي تساعدهم على ممارسة مهامهم 
الجديدة أولاً بأول قبل تعميم التجربة. 


مساعدو مديري الإدارة المدرسية المطورة في دولة الكويت ومدى ممارستهم مهامهم الجديدة. 


“- تعرف وجهات نظر كل من المديرين والمعلمين الأوائل الخاصة 
بالمهام التي يزاولها المديرون المساعدون في مدارس التجربة. طموحاً 
إلى تصحيح مسار التجربة بوضع معالجات لا تتمحور حول مهام 
المديرين المساعدين فقط وإنما تشمل المهام المؤثرة في أدائهم مهامهم 
الجديدة مثل: مدير المدرسة؛ وأمين المدرسة» والمعلمين الأوائل ...الخ. 

4- المقارنة بين المهام الأكثر موازنة من قبل المديرين المساعدين العاملين 
في مدارس التجربة» والوكلاء العاملين في المدارس العادية ستتيح 
الفرصة لصانعي القرار لتعرف المهام التي تعد جديدة والممارسة داخل 
مدارس التعليم العام غير الخاضعة للتجربة والعمل على تعزيزها .. 
حتى تتفاعل إيجابياً وقت تعميم هذه التجربة على المدارس المتوسطة 
والثانوية. 


-١‏ مستوى دول مجلس التعاون: 

هناك دراسة مماثلة تم تجريبها على مدارس التعليم العام في دولة البحرين 
وستتيح هذه الدراسة تعرف مدى نجاح التجربة في كلا البلدين في الجزئية 
الخاصة بالمهام الجديدة للمديرين المساعدين. دول مجلس التعاون تحاول أن 
تقرب من نظمها التعليمية قدر المستطاع فتبادال نتائج التجارب يساعد 
صانعي القرار في دول مجلس التعاون على الاستفادة من تجارب الغير التي 
يوجد توافق كبير بين سمات مجتمعاتها. 

* كما تنبع أهمية هذه الدراسة من كونها قد تم تطبيقها بعد مضي عام واحد 
على تنفيذ التجربة فنتائجها تتيح الفرصة لوضع المعالجات الصائبة لبعصض 
المعوقات التي قد تحول دون ممارسة مديري المدارس المساعدين مهامهم 
الجديدة أولاً بأول. 


كلا 
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دمراسات ساقة : 


أولا: - محاولات تعرف المهام الرئيسية لمدير المدرسة المساعد : 

أثارت المهام الموكلة لمديري المدرسة المساعدين العديد من التساؤلات على المستوى 
العالمي حيث يؤكد (1970 .11 ,87082 300 .2 ,2أ؛وداق) عدم استقلالية المهام التي 
يقوم بها المديرون المساعدون وخضوعها بدرجة كبيرة إلى مزاجية المديرين العاملين 
معهم. بينما يؤكد كل من (1985 .8.81 ,3::165ذا] 0ه .2 ,2660) أن الغموض قد غلف 
الدور الذي يؤديه مدير المدرسة المساعد منذ أوائل الستينيات حتى الوقت الحاضر. 
كما أكد (1978 .6 ,لإااء>1) عدم حدوث تغير جذري ومتميز في مهام مديري المدرسة 
المساعدين منذ ابتكار هذه الوظيفة إلى الوقت الحاضر. 

وبناء على هذا الغموض في الأدوار والمهام التي يمارسها مديرو المدرسة 
المساعدون؛ وعلى عدم التجديد في هذه المهام؛ أجريت العديد من الدراسات محاولة 
تحديدها وتعرفها مثل : دراسات كل من (1968 .2.5 ,امقطصب8) و (لهة .2 ,اكيم 
110 بمتور8) و (1985 .للخ ,عاصسصساةط لمه .0 ,لعع8) و (لمة .2 ,ضماره © 
5 .8 ,لقصتاة»1) و (1986 سآ ,كاءنيوهه) و (1987 .6 ,نزااء»ا) التي أسفرت نتائجها 
عن أن هذه المهام والمسؤوليات تنحصر فيما يلي : - انضب اط الطلبة؛ وحمصر 
الحضور والغياب؛ والصيانة» وملاحظة الحافلات» وتعرف مستوى الطلبة التحصيلي» 
وملء الاستبانات: وملاحظة دورات المياه والمقصفء والاتصال بأولياء التلاميذ 
لأمور تتصل بأبنائهم؛ والاتصال بالاختصاصي النفسي والاجتماعي لتعرف أنسب 
الطرائق المساعدة على معالجة مشكلات الطلبة» وملاحظة الصناديق الخاصة بحفظ 
حاجيات الطلبة» وملاحظة المواقف وأدوات الأمن والسلامة والصور المعلقة على 
جدران المدرسة؛ وكذلك الاشتراك في وضع جداول الامتحاناتء وإعداد بطاقات 
التقارير اليومية والسنوية» والمشاركة في وضع الجداول المدرسية. 
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أما (1987 .ز,ط؛ذدم5) فقد أرسلت أربعمئة واثنتين وسبعين استبانة إلى كل من مساعدي 
المديرين ومديري التعليم الثانوي - والمراقبين في الإدارات التعليمية هدفت تعرف 
أهم الواجبات والمسؤوليات التي يجب أن يضطلع بها مساعدو مديري المدارس 
الثانوية. أسفرت نتائج هذه الدراسة عن أن من مهام مساعدي مديري المدارس الثانوية 
ما يلي: 
إرشاد الطلبة» وزيارة المعلمين في الصفوف الدراسية» والمساعدة في تخطيط الجداول 
المدرسية؛ ومساعدة المعلمين الجددء والإعداد للاجتماعات المدرسية وحضورهاء 
والاتصال بالجهات الخارجية» وزيارة مدارس أخرىء والتخطيط لميزانية المدرسة» 
وإرشاد المعلمين والإسهام في حل المشكلات التي قد تعترضهم. 
وفي دراسة حديثة قام بها (1991 .5.1 ,لإه11370) بتمويل من رابطة وكلاء اللمدارس 
في استرالياء هدفت إلى تعرف مهام الوكلاء المثالية والواقعية. كما هدفت إلى وضع 
توصيف للمهام التي يقوم بها مديرو المدارس المساعدون» وكذلك تعرف مستوى 
الرضا الوظيفي لديهم اشتملت عينة الدراسة على )5٠7(‏ وكلاء و )١75(‏ مدير 
مدرسة و (128) مدرساً وأسفرت نتائج الدراسة عما يلي: 

ضرورة إعادة توصيف مهام مديري المدارس المساعدين. 

- تتراوح درجة الرضا الوظيفي لدى المديرين المساعدين ما بين 8,١‏ إلى 

1/11 

عدم فعالية دور مساعد المدير. 

الأدوار التي يقوم بها المديرون المساعدون لا تساعدهم على تطوير 

العمل داخل المدرسة؛ ولاسيما فيما يتعلق بتطوير المناهج الدراسية 

والتخطيط. 

إن المديرين والمعلمين لا يعون الدور الذي يقوم به المدير المساعد مثلماط 


يعيه هو نفسه. 
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وفي دراسة مماثلة أحدث من الأولى قام بها (1992 .5تءطاه 4هه .© ,الهدادمه1ة) أسفرت 
نتائجها عن أن المديرين المساعدين يقومون بالأعمال التي لا يرغب مدير المدرسة 
بتأديتها. وأن أعمالهم مازالت روتينية ومتمركزة حول المهام الإدارية فقط الأمر الذي 

لا يؤهلهم لإدارة برامج تربوية لوحدهم. وأن الفرص التي تتاح لهم لمساعدة المديرين 

في أعمالهم قليلة. 

وبناء على هذه النتائج التي توضح هامشية المهام التي يقوم بها المديرون المساعدون 
قام الباحثون بعدة دراسات تقدم حلولاً ومعالجات طموحاً إلى الرقي بمستوى المهام 
التي يقوم بها المديرون المساعدون نذكرها فيما يلي: 

ثنيًا ‏ محاولات تطوير مهام المديرين المساعدين: 

قام كل من (1981 .2 ,5141 0مة .2 ,لإواءا5006) بإلغاء منص ب "مدير المدرسة 
المساعد" وأحلا محله منصب 'مدير المدرسة المشارك" حيث اقترحا أن يكون هناك 
مديران للمدرسة الواحدة» يتم العمل بينهما بروح الفريق تحدد مهامهما بدقة متناهية 
حيث يقوم أحدهما بالأعمال الإدارية والآخر بالأعمال الفنية. كما قام كل من (,8215 
3 .ل ,»اههط5 20د .©) بتطبيق تجربة امتدت ثماني سنوات. وتتمئل هذه التجربة 
بتغيير المسمى الوظيفي لمديري المدرسة من مدير مدرسة مساعد إلى مدير مدرسة 
مشارك. كما تم تغيير التوصيف الوظيفي الذي يقوم به هؤلاء المديرون المشاركون» 
حيث أصبح متمحوراً حول المهام الرئيسة للإدارة المدرسية الناجحة مثل: ‏ عمليات 
التخطيط؛ والتنظيم؛ والتقويم» والتوجيه والإرشاد. كما تم اشتراكهم في عمليات اتخاذ 
القرار على الصعيدين الداخلي والخارجي للمدرسة. ولقد أثبتت نتائج هذه التجربة أن 
هؤلاء المديرين المشاركين يعدون من وجهات نظر كل من الطلبة والمعلمين وأولياء 
التلاميذ قادة تربويين ومديرين ذوي كفاية أدائية عالية. 

وحذا (3/.1985ا رواءقدعء:6) حذو (1981 .2 ,الانه5 همه .8 ,لإواءاءه5) حيث نادى 
بأن يكون هناك مديران مساعدان لمدير المدرسة بحيث يضطلع أحدهما بالشؤون 
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التعليمية والآخر بشؤون الانضباط. بينما أوأصى كل من (0مة .1 ,لم ة#طائمآ 
6 .2 ,نوع دومع غم310) بأن توكل المهام التعليمية لأي موظف عدا مدير المدرسة. 
وفي دراسة حديثة هدفت إلى تحسين نوعية المهام التي يضطلع بها المديرون 
المساعدون داخل المدرسة اقترح (1990 ./2,4.18ة1ة) أن تنبع محاولات تحسين 
أوضاع المديرين المساعدين من أنفسهم» إذ يقومون بطرح أسئلة تتعلق بمدى أهمية 
المهام التي يقومون بها للعملية التربوية وينقدون أنفسهم نقداً ذاتياً. كما اقترح الأسلوب 
نفسه (1990 .2 ,م3 !6ه»1) إذ دعا المديرين المساعدين إلى الكتابة عن تجاربهم: 
ومراجعة المشكلات الإدارية التي واجهت المدرسة» ودراسة مدى مناسبة الحلول التي 
قدمت. كما دعا إلى تعزيز وسائل الاتصال فيما بينهم وبين العاملين مععهم وتبادل 
الآراء والمقترحات مع زملاء يماثلونهم في الوظيفة في مدارس أخرى. 
وعمد (1990 .6 ,341100) إلى وضع برنامج تدريبي للوكلاء الجدد والقدامى قدم لهم 
من خلاله مهام متعددة الأبعاد حيث يعتقد الباحث أن مثل هذه المهام هي الأكثر 
ممارسة في الميدان نتيجة لتأثير دور مدير المدرسة في تحديد المهام التي يجب أن 
يقوم بها المدير المساعد. 
وفي دراسة حديثة جداً قدم (1994 .10 ,نه7:هةة) عدة مقترحات ارتأى أنها ستساعد 
على تحسين وضع المدير المساعد في المدرسة وتجعله يمارس أعمالاً إدارية وفنية 
ذات علاقة وطيدة بمهام الإدارة المدرسية الحديثة نذكر منها ما يلي: 
رصد المهام التي يقومون بها يوماً بعد يوم. 
المبادأة الذاتية للاضطلاع بمهام تزيد من أهميتهم في المدرسة مثل : التخطيط»: 
وتحديد السياسات المتبعة» ونتيجة صلاته ودوره مع أعضاء هيئة التدريس؛ والمناهج 
الدراسية» والعلاقات الخارجية للمدرسة. 

تنمية العلاقات الإنسانية بينه وبين العاملين في المدرسة. 

تقويم أداء المعلمين والاهتمام بنواحي التدريس. 
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استغلال الفرص المتاحة كافة لتنمية قدراتهم ومهاراتهم. 

وأتت تجربة الإدارة المدرسية المطورة في دولة الكويت نتيجة مشروع التقويم العام 

للنظام التعليمي الذي قامت به لجنة إشرافية عليا )١141(‏ وكان من أهم توصياته 

تطوير الإدارة المدرسية. (الهارون .)١115‏ وتم تطبيق التجربة على عشر مدارس 

عام ١115/57“‏ وتوسع التطبيق عام ١115/95‏ ليشمل عشرين مدرسة. 

أما المهام والمسؤوليات الجديدة لمساعد مدير المدرسة في التجربة الحالية التي تطبقها 

وزارة التربية حاليأ فتتمثل فيما يلي: 
تغيير المسمى الوظيفي من 'وكيل مدرسة" إلى "مدير مدرسة مساعد". 
تغيير الهيكل التنظيمي للمدرسة ليصبح مدير المدرسة المساعد المسؤول 
المباشر عن العاملين في المدرسة ماعدا المرشد التربوي والاختصاصيين 
الاجتماعي والنفسي اللذين يتبعان مدير المدرسة. 
تغيير التوصيف الوظيفي لوظيفة وكيل المدرسة فتغيرت من الأعمال 
الروتينية التي كان يقوم بها وكيل المدرسة مثل : حصر الحضور والغياب» 
ونظافة المدرسة؛ وأعمال الصيانة إلى أعمال تعد من صلب الإدارة 
المدرسية وعامودها الفقريء مثل : الإشراف على مدى توفير متطلبات 
المناهج الدراسية؛ وطرائق تنفيذ الأشطة المدرسية المختلفة؛ وتنظيم 
الامتحانات؛ والإشراف المباشر على الطلبة؛ وتدارس سبل رفع مستواهم 
التحصيلي؛ ورعاية المتفوقين منهم. 

كما يشمل دوره الجديد الاهتمام بكل ماله صلة بأعضاء هيئة التدريس والعاملين في 

المدرسة؛ حيث يقوم بالتوجيه والإرشاد المتصلين بكفايات المعلمين التدريسية؛ وتحديد 

الاحتياجات التدريبية للعاملين في المدرسة» وإعداد تقارير الكفاية المهنية للعاملين في 

المدرسة. كما أنه يؤدي دوراً هاماً ومؤثراً في مجال المجالس واللجان التربوية؛ 

وحددت له أدوار فاعلة في مجال العلاقات سواء أكانت الداخلية منها أم الخارجية. 
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اتضح للباحثة من خلال استعراضها للدراسات السابقة التي تركزت حول مهام وكلاء 
المدارس وأدوارهم ما يلي: 
هامشية الأعمال التي يقوم بها المديرون المساعدون. 
الدور البارز الذي يؤديه مديرو المدارس في تحديد مهام المديرين المساعدين 
العاملين معهم. 
عدم تغير هذه المهام لسنوات عديدة. 
الغموض الذي يكتنف هذه المهامء وأنها غير محددة تحديدا دقيقا. 
هناك عدة محاولات من قبل المهتمين بالإدارة المدرسية لتصحيح أوضاع 
المديرين المساعدين مثل: 
- إلغاء وظيفة المدير المساعد وتعيين مديرين للمدرسة ؟. 
- تغيير المسمى الوظيفي من مدير مدرسة إلى مدير مدرسة مشارك. 
- تعيين مديرين مساعدين لمدير المدرسه: الأول يضطلع بالشؤون 
التعليمية والآخر بشؤون الانضباط. 
- تقويم المهام التي يقوم بها المديرون المساعدون ليس من وجهات 
نظرهم الشخصية فقط وإنما من قبل من يتعاملون معهم من مديرين» 
وطلبة؛ ومعلمين وأولياء التلاميذ. 
- أن هناك حاجة ماسة إلى بحوث كثيرة تتعلق بمهام وكيل المدرسة 
وتحديد هذه المهام وتوضيح الرؤية للوكلاء أنفسهم حول مهامهم 
وأدوارهم كما أن هذه البحوث كذلك يجب أن تتطرق إلى مدى تأثير 
دور مدير المدرسة في مدى ممارسة الوكيل مهامه وكذلك نتطرق إلى 
تحديد نوع هذه المهام وأهميتها وطبيعتها من وجهة نظر كل من 
المديرين والمعلمين الأوائل والمعلمين. 
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منهجية الدمراسة : 

اتبع الأسلوب الوصفي في إجراء هذه الدراسة حيث استعرضت الباحثة الدراسات 
السابقة ذات العلاقة بمهام أدوار المديرين المساعدين. واستعرضت التغيرات الرئيسية 
التي تطرقت إليها تجربة الإدارة المدرسية المطورة المتعلقة بدور مدير المدرسة 
المساعد واستناداً على ما توصلت إليه الباحثة من نتائج استشفتها من كل من نتائج 
الدراسات السابقة» وتوصيف مهام مدير المدرسة المساعد في مدارس التجربة؛ ومهام 
الوكلاء في المدارس العادية قامت الباحثة ببناء استبانة هدفت إلى تعرف مدى ممارسة 
مديري المدارس المساعدين مهامهم الجديدة. وطبقت الاستبانة بعد التأكد من مدى 
صدقها وثباتها على عينة تتكون من مديرين ومديرين مساعدين» ومعلمين أوائلك في 
المدارس العادية. ثم قامت بالمعالجة الإحصائية للنتائج وعرضها وتلخيصها وفيما يلي 
وصف لهذه العملية: 


الدماسةالميدانية 

أولاً: عينة الدراسة: 

تكون مجتمع الدراسة من مديري المدارس والمديرين المساعدين والمعلمين الأوائل في 
المدارس المتوسطة ورؤساء الأقسام في المدارس الثانوية في مدارس التجربة. وكذلك 
من النظار والوكلاء والمعلمين الأوائل في المدارس المتوسطة ورؤساء الأقسامو في 
المدارس الثانوية في المدارس العادية. 

ولقد طبقت الاستبانة على أفراد المجتمع الأصلي كافة في مدارس التجربة في مدارس 
المرحلتين المتوسطة والثانوية التي طبقت التجربة عليها خلال العام الدراسي 
4 و(وزارة التربية ‏ قرار وزاري رقم 19195/17.055). 
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أما في المدارس العادية فلقد تم اختيار أفراد العينة عشوائياً من كشوف وزارة التربية 
(دولة الكويت - وزارة التربية )١556‏ حيث بلغت نسبة الاستبانات المرسلة للمجتمع 
الأصلي من النظار والوكلاء (737/) والمعلمين الأوائل (54) في مدارس المرحلة 
المتوسطة. كما بلغت نسبة الاستبانات المرسلة لكل من النظار والوكلاء ورؤساء 
الأقسام للمجتمع الأصلي (55/) في المرحلة الثانوية. 

ولقد تكونت العينة النهائية للدراسة من )١17(‏ مديراً بنسبة (85/) و )٠١(‏ مديرين 
مساعدين نسبة )/5٠(‏ و )١5(‏ معلماً أول بنسبة (77/) من المجتمع الأصلي في 
مدارس التجربة المرحلة المتوسطة و (؟١)‏ مديراً ومديراً مساعداً بنسبة (750) و 
(14) رئيس قسم بنسبة (57“) للمجتمع الأصلي في مدارس التجربة المرحلة الثانوية. 
أما في المدارس العادية فتكونت العينة النهائية للدراسة من (؛ 5) ناظرا بنسبة (59/) 
و (45) وكيلاً بنسبة (7/:) و (114) معلماً أول بنسبة (75) من المجتمع الأصلي 
في المرحلة المتوسطة. أما في المرحلة الثانوية فتكونت عينة الدراسة من (58) ناظراً 
بنسبة (57/) و (5") وكيلاً بنسبة (45/) و )١17(‏ معلماً أول بنسبة (57/) من 
المجتمع الأصلي. 

ويوضح الجدول )١(‏ المجتمع الأصلي لأفراد العينة وعدد الاستبانات التي تم إرسالها 
واسترجاعها ونسبتها للمجتمع الأصلي. 
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)١( الجدول‎ 


أداة الدمراسة : 

أداة الدراسة عبارة عن استبانة صممت خصيصا لتحقيق هدف الدراسة والإجابة عن 

التساؤلات المطروحة. ولقد استندت الباحثة في صوغ بنود الاستبانة على ما يلي: 

١‏ القرار الوزاري رقم (779؟) والصادر بتاريخ 1197/4/75 والخاص 
بتوصيف الوظائف العاملة في نطاق الإدارة المدرسية الجديدة. الجزء الخاص 
بتوصيف المدير المساعد. 

٠‏ المهام التي يمارسها وكلاء المدارس المتوسطة والثانوية العادية حسب ما هي 
موضحة بالأدلة المدرسية التي توزع على نظار المدارس كل عام دراسي جديد. 

٠‏ - نتائج بعض الدراسات الحديثة ذات العلاقة بمهام مدير المدرسة المساعد 


ووظائفه. 
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ولقد مرت الاستبانة بعدة مراحل بدءاً من جمع مادة المحتوى وصوغها في بنود قابلة 
للاستجابة من قبل المبحوثين وانتهاء بالطباعة. جاعت الاستبانة في صورتها النهائلية 
متضمنة ستة وعشرين بنداً تغطي هذه البنود مجالين هما كالتالي: 
«» متابعة البرامج العلاجية ‏ مناقشة المعلمين في أمور تخص طلابهم ... الخ. 
ولقد اشتمل هذا المجال على ستة عشر بنداً. 
** المجال الثاني ركز على بعض المهام العادية التي حددت لوكلاء المدارس 
المتوسطة والثانوية العادية مثل : متابعة أعمال الصيانة - متابعة أعمال المراقبين 
والأجنحة .. الخ. ولقد اشتمل هذا. المجال عشرة بنود. 
تم استخدام المقياس الخماسي للإجابة عن بنود الاستبانة وهو كالتالي: 
(5) يمارسها بدرجة كبيرة جداً 
(4) يمارسها بدرجة كبيرة 
(؟) يمارسها بدرجة متوسطة 
(؟) يمارسها بدرجة قليلة 
)١(‏ لا يمارسها على الإطلاق. 
ولقد صيغت عبارات المقياس بما يتناسب ووظيفة المختبرين فالاستبانة الموجهة لكل 
من المدير والمعلم الأول صيغت عبارات المقياس فيها ب 'يمارسها كثيراً .. الخ. 
والاستبانة الموجهة للمدير المساعد والوكيل كانت العبارات فيها أمارسها بدرجة كبيرة 
جداً ... أمارسها بدرجة كبيرة ولقد تم دمج خانتي يمارسها بدرجة كبيرة جداً 
ويمارسها بدرجة كبيرة وكذلك تم دمج المجال الأول خاص بالمهام الجديدة التي 
حددت للمديرين المساعدين العاملين في مدارس التجربة في القرار الوزاري رقم 
(7785) وبعض المهام الجديدة التي عكستها نتائج بعض الدراسات الحديثة ذات 
العلاقة بمهام المديرين المساعدين مثل: التخطيط؛ وزيارة المعلمين وتقويم أدائهم؛ 
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وكذلك تم دمج خانتي: يمارسها بدرجة قليلة؛ ولا يمارسها على الإطلاق مع بعض في 
أثناء التحليل الإحصائي لتجنب تناثر الإجابات الذي يبرز في هذا النوع من الموازين. 
صدةآلأاداة: ١‏ 
عرضت الأداة في صورتها الأولية على مديرين ومساعديهما في مدارس التجربة 
(مدير ومساعد بالمرحلة المتوسطةء ومدير ومدير مساعد بالمرحلة الثانوية» وأربععة 
نظار وأربع ناظرات بالمدارس العادية» وناظرين ووكيلين بالمدارس المتوسطة» 
وناظرين ووكيلين بالمدارس الثانوية). 
ولقد تم استبعاد هؤلاء المديرين والمديرين المساعدين والنظار والوكلاء من عينة 
الدراسة. ولقد طلب إلى هؤلاء التأكد مما يلي: 

١‏ - اشتمال الاستبانة على المهام الجديدة التي حددت للمديرين المساعدين العلملين 

في مدارس التجربة كافة وكذلك المهام العادية المحددة لوكلاء المدارس. 
١‏ وضوح البنود ومناسبة محتواها وعددها لهدف الدراسة. 
٠١‏ - مناسبة المصطلحات المختارة للمهام التي يقوم بها كل من المديرين المساعدين 
والوكلاء. 

ولقد تم استبعاد بعض البنود التي تقيس المهام نفسها ولكن موضوعة بصيغ أخرى 
للحد من البنود المكروه وكذلك للحد من طول الاستبانة بناء على اقتراحات المحكمين. 
ثاتالأداة: 
تم استخدام معامل الارتباط ليوضح درجة ثبات كل بند من بنود الاستبانة على حدة 
كما تم استخدام أسلوب (الفا) لتوضيح درجة الثبات الكلية لكل مجال من مجالات 
الاستبانة. 
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جدول )١(‏ 
يوضح معامل كل فقرة خاصة بالمهام الجديدة بالدرجة الكلية. 


يشترك مع رؤساء الأقسام في وضع الخطط الخاصة بزيارة المعلمين في حجرات 
الدراسة. 

يزور المعلمين داخل حجرات الدراسة. 

يحصر مختلف احتياجات المدرسة من مستلزمات العملية التربوية. 

يسهم في تحديد الاحتياجات التدريبية. 

يشارك بفعالية في إعداد تقارير الكفاءة السنوية للعاملين. 

يتابع تنفيذ البرامج العلاجية التي تصمم للطلبة المتأخرين دراسيا. 

يقترح أساليب محفزة للطلبة المتفوقين. 

يسهم في حل مشكلات سوء التوافق التي قد يعاني منها بعض الطلبة. 

يناقش المعلمين في أمور متعلقة بطلابهم. 

ينظم كل ماله علاقة بالامتحانات. 

يناقش مع رؤساء الأقسام المشكلات التي قد تعترض تنفيذ المنهج. 

يشارك في اللجان التربوية. 

يسهم في وضع خطة العام الدراسي. 

يشرف على تنظيم اللقاءات الدورية التي تعقد لأولياء الأمور. 

يتابع تنفيذ توصيات المجالس. 

يقترح الوسائل التي قد تعمل على توثيق الصلة بين المدرسة والمجتمع المحلي. 


بلغت درجة معامل الارتباط بطريقة (الفا كرونباخ 7000365© 2اماة) لهذه البنود 
(47,) مما يدل على أن درجة الارتباط بينها عالية. 
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جدول (5) 
يوضح معامل ارتباط كل فقرة من الفقرات الخاصة بالمهام العادية بالدرجة الكلية 


يتابع أعمال المراقبين والمشرفين على الأجنحة. 
يتابع انضباط الطلبة. 

يحصر حالات غياب الطلبة ويتابعها. 

يتابع أعمال الصيانة المطلوبة. 


يتابع سلامة محتويات مرافق المدرسة ويتأكد من استيفاتها لشروط الأمسن 
والسلامة. 
يشرف على عمليات النظافة في المدرسة. 
يشرف على أعمال السكرتارية. 
يشرف على حسابات السلف النثرية. 
يشرف على المقصف. 
يشرف على المظهر الجمالي للمدرسة. 
كذلك بلغت درجة معامل الارتباط بطريقة (الفا كرونباخ طعةطدهه 8ام1ة) لهذه البنود 
(417,) مما يدل على أن درجة الارتباط فيما بينها عالية. 
المعايحة الإلحصائية : 
التحليل استجابات أفراد عينة الدراسة طبقت الباحثة أساليب المعالجة الإحصائية 
التالية: 
-١‏ النسب المئوية لتعرف أكثر المهام الجديدة والعادية ممارسة من قبل أفراد العينة. 
- تم استخدام تحليل التباين المعقدء حيث تم استخدام التصميم العاملي 3177 
وكانت المتغيرات كما يلي: 
١‏ - الوظيفة : مدير / ناظر مدرسة /؛ مدير مساعد / وكيل / معلم أول. 
ب - نوع المدرسة : مدارس تجربة ‏ مدارس عادية. 
ج - المرحلة التعليمية : متوسطء وثانوي. 
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مساعدو مديري الإدارة المدرسية المطو 


ة في دولة الكويت ومدى ممارستهم مهامهم الجديدة 


وذلك بالنسبة للمهام الجديدة على حدة والمهام العادية على حدة أيضا. 
“'- ثم تحديد الدلالة الإحصائية عند مستوى (05,) لكل مجال من مجالات الدراسة. 


السؤال )لول : 


ما المهام الجديدة الأكثر ممارسة من قبل المديرين المساعدين والوكلاء من وجهة 
نظرهم ونظر مديريهم والمعلمين الأوائل العاملين معهم ؟ 


جدول (4) 
يوضح عدد إجابات أفراد العينة ونسبها المئوية عن البنود الخاصة بالمهام الجديدة التي يمارسها المديرون 
المساعدون في مدارس التجربة ووكلاء المدارس العادية مرتية ترتيبا تنازليا. 


أولا - المهام الحديدة 

يحصر معتلف احتياحات المدرسة مس مستلرمات العملية التربوية. 
يشرف على تنطيم اللقاءات الدورية التي تعقد لأولياء التلاميد. 

ييطم كل ماله علاقة بالامتحانات. 

يسهم في وصع حطة العام الدراسي 

يقادع تنعيد توصيات المحالس الترموية. 

يناقش المعلمين هي أمور متعلقة بطلانهم 

يقترح الوسائل التي قد تعمل على توثيق الصلة بين المدرسة والمحتمسع 
المحلي. 

يسهم هي حل مشكلات سو التواوق التي قد يعاني سها الطلئة 

يقترح أساليب محهرة للطلدة الستفوقين 

يشارك هي إعداد تقارير الكماءة السبوية. 

يشارك في اللحان التردوية 

يتأبع تنعيد الرامح الملاحية التي تصمم للطلدة المتاحرين. 

يسهم في تحديد الاحتياحات التدريبية للمعلمين. 

يداقش مع رؤساء الأقسام المشكلات التي قد تعترص تنفيد المسهج. 
يرور المعلمين داحل ححرات الدراسة 

ايشترك مع رؤساء الأقسام عي وصع الحطط الحاصة بريارة المعلمين في 
ححرات الدراسة 


يتضح من الجدول (4) أن اكثر المهام الجديدة ممارسة من قبل أفراد العينة من وجهة 
نظرهم ونظر النظار والمعلمين الأوائل العاملين معهم المهام التالية: 
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-١‏ حصر مختلف احتياجات المدرسة من مستلزمات العملية التربوية حيث أجاب 
)7٠١(‏ من أفراد العينة بنسبة (85/) بأنه يمارسها بدرجة كبيرة و )١١(‏ منهم 
فقط بنسبة )/3١7(‏ أجاب كل منهم بأنه يمارسها لحد ما و )١8(‏ بنسبة (77) 
أجاب كل منهم بأنه لا يمارسها. 

- الإشراف على تنظيم اللقاءات الدورية التي تعقد لأولياء التلاميذ جاءت في 
الترتيب الثاني حيث أجاب (187) من أفراد العينة بنسبة )/8١(‏ أن المديرين 
المساعدين والوكلاء يمارسون هذه المهمة بدرجة كبيرة وأجاب )٠١5(‏ منسهم 
بدرجة )/١(‏ بأنهم يمارسونها لحد ما و (55) فقط بنسبة (72/) بأنهم لا 
يمارسونها. 

- تنظيم كل ماله علاقة بالامتحانات جاعت في الترتيب الثالث حيث أجاب (585) 
من أفراد العينة بأنهم يمارسونها بدرجة كبيرة بنسبة )/8١(‏ بينما أجاب (؟١٠)‏ 
أنهم يمارسونها لحد ما وأجاب (154) منهم بنسبة (4/) أنهم لا يمارسونها. 

4- الإسهام في وضع خطة العام الدراسي احتلت الترتيب الرابع بين المهام الجديمدة 
التي يمارسها المديرون المساعدون والوكلاء من وجهة نظرهم ونظر النظمار 
والمعلمين الأوائل العاملين معهم حيث أجابوا أنهم يمارس ونها بدرجة كبيرة 
)١(‏ بنسبة (75/) وأنهم يمارسونها لحد ما (174) بنسبة )/١7(‏ وأنهم لا 
يمارسونها (80) بنسبة (9/). 

5- متابعة تنفيذ توصيات المجالس التربوية جاءت في الترتيب الخامس حيث أجابوا 
أنهم يمارسون هذه المهمة بدرجة كبيرة (177) من أفراد العينة بنسبة (974/) 
وأنهم يمارسونها لحد ما )١17(‏ بتسبة (11/) وأنهم.لا يمارسونها (1) بنسبة 
)2025 
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أما البنود الثلاثة الأخيرة في هذا المجال فكانت كالتالي: 

-١‏ المهمة الخاصة بمناقشة المشكلات التي قد تعترض تتفيذ المنهج مع رؤساء 
الأقسام أتت في الترتيب الرابع عشر حيث أجاب (48 4؛) من أفراد العينة بنسسبة 
(57) بأنهم يمارسونها بدرجة كبيرة و )١15(‏ منهم بنسبة (2757) بأنسهم 
يمارسونها لحد ما و )3١17(‏ منهم بنسبة (5 7/) بأنهم لا يمارسونها. 

- المهمة الخاصة بزيارة المعلمين داخل حجرات الدراسة جاءت في الترتيب 
الخامس عشر حيث أجاب (457) من أفراد العينة بنسبة (57/) بأنهم يمارسونها 
بدرجة كبيرة و )١١5(‏ منهم بنسبة (75/) أجابوا بأنهم يمارسونها لحد ماو 
(40) منهم بنسبة (77/) أجابوا بأنهم لا يمارسونها. 

- احتلت المهمة الخاصة في مشاركة رؤساء الأقسام في وضع الخطط الخاصة 
بزيارة المعلمين في حجرات الدراسة الترتيب الأخير حيث أجاب (781) بنسبة 
(45) بأنهم يمارسونها بدرجة كبيرة و (1517) منهم بنسبة (8/) بأنهم 
يمارسونها لحد ما و )1١١1(‏ منهم بنسبة (77/) أجابوا بأنهم لا يمارسونها. 


السؤال الثاني: 


ما المهام العادية الأكثر ممارسة من قبل المديرين المساعدين والوكلاء من وجهة 
نظرهم ونظر مديريهم والمعلمين الأوائل العاملين معهم ؟ 
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جدول (0) 
يوضح عدد إجابات أفراد العينة ونسبها المئوية عن البتود الخاصة بالمهام العادية التي يمارسها 
المديرون المساعدون في مدارس التجربة ووكلاء المدارس العادية مرتبة ترتيبا تنازليا. 


يتابع ابصباط الطلئة 
يتابع اعمال المراقبين والمشرفين على الأجبحة. 
يتادع سلامة محتويات مرادق المدرسة 


يتادع اعمال الصيائة. 
يشرف على عمليات النطافة بالمدرسة. 
يشرف على المطهر الحمالي للمدرسة 
يحصر حالات غياف الطلدة ويتادعها 
يشرف على حسادات السلف النثرية 
يشرف على أعمال السكرتارية. 
يشرف على المقصف. 


يتضح من الجدول (5) أن المهام العادية الأكثر ممارسة من قبل أفراد العينة كالتالي: 

-١‏ متابعة انضباط الطلبة احتلت الترتيب الأول من حيث مدى ممارستها من قبل 
أفراد العينة حيث أجاب )١57(‏ من أفراد العينة بنسبة (84/) بأنهم يمارسون 
هذه المهمة بدرجة كبيرة و (14) بنسبة (77) بأنهم يمارسونها لحد ما و (١"؟)‏ 
بنسبة (4/) بأنهم لا يمارسونها. 

؟- متابعة أعمال المراقبين والمشرفين على الأجنحة أتت في الترتيب الثاني حيث 
أجاب (747) من أفراد العينة بنسبة (84/) بأنهم يمارسونها بدرجة كبيرة. و 
(؟1) منهم بنسبة (3/) بأنهم يمارسونها لحد ما و (17) منهم بنسبة (5/؛) بأنهم 
لا يمارسونها. 
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- متابعة سلامة مرافق المدرسة. جاءت في الترتيب الثالث حيث أجاب (774) مر 
أفراد العينة بنسبة (54/) بأنهم يمارسونها بدرجة كبيرة و (71) منهم بنسدٍ 
(5/) بأنهم يمارسونه الحد ما و )١8(‏ منهم بنسبة (77) بأنهم لا يمارسونها. . 

4- متابعة أعمال الصيانة احتلت الترتيب الرابع حيث أجاب (775) من أفراد العينة 
بنسبة (87“) يمارسونها بدرجة كبيرة و (15) منهم بنسبة (7/4) منهم يمارسونها 
لحد ماء وأجاب (51) منهم بنسبة (5/) بأنهم لا يمارسونها. 

5- الإشراف على عمليات النظافة بالمدرسة احتلت الترتيب الخامس حيث أجابوا 
بأنهم يمارسونها بدرجة كبيرة (775) بنسبة (87”) وبأنهم يمارسونها لحد ما 
(9") (5) وبأنهم لا يمارسونها (5؟) بنسبة (5/). 

1- واحتلت المهمة الخاصة بالإشراف على أعمال السكرتارية الترتيب قبل الأخير 
حيث أجاب )1١7(‏ من أفراد العينة بنسبة (17/#) بأن المديرين المساعدين 
والوكلاء يمارسون هذه المهمة بدرجة كبيرة بينما أجاب )١1١(‏ بنسبة )/١5(‏ 
بأنهم يمارسونها لحد ما وأجاب (11) بنسبة )/١١(‏ بأنهم لا يمارسونها. 

- احتلت المهمة الخاصة بالإشراف على المقصف الترتيب الأخير بين المهام 
الاعتيادية التي يقوم بها الوكلاء والمديرون المساعدون حيث أجاب (517) من 
أفراد العينة بنسبة (77/) بأن المديرين المساعدين والوكلاء يمارسون هذه المهمة 
بدرجة كبيرة بينما أجاب )٠١5(‏ منهم بنسبة )/١7(‏ بأنهم يمارسونها لحد ما و 
)١14(‏ منهم بنسبة )/١5(‏ بأنهم لا يمارسونها. 
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السؤال الثالث : 


هل توجد فروق ذات دلالة بين إجابات أفراد العينة على بنود الاستبانة الخاصة بالمهام 
الجديدة والعادية وفقاً للمتغيرات التالية : الوظيفة» ونوع المدرسة؛ والمرحلة التعليمية؟ 


جدول (50) 
يوضح الدلالات الإحصائية لتأثير متغيرات الدراسة في استجابات أفراد العينة على البنود الخاصة 
بالمهام العادية باستخدام تحليل كيين 


0 

المرحلة التعليمية 

الوظيمة * نوع المدرسة 

الوظيفة “ا المرحلة 

نوع المدرسة * المرحلة 

الوظيفة “ا نوع المدرسة *« كلتك 


المرحلة الخطأ سففت ل 


الوظيفة 

نوع المدرسة 

المرحلة التعليمية 
الوظيفة “ا نوع المدرسة 
الوظيفة * المرحلة 

نوع المدرسة * المرحلة 
الوظيفة “ نوع المدرسة « 
المرحلة الخطأ 


مساعدو مديري الإدارة المدرسية المطورة في دولة الكويت ومدى ممارستهم مهامهم الجديدة. 


جدول (7) 
يوضح أعداد إجابات أفراد العينة ومتوسطاتها الحسابية وفقا لنوع المدرسة (تجربة/عادية) والمهام 
الجديدة والمهام العادية. 


جدول (ه) 


مدير مساعد/ وكيل 
رئيس قسم/ معلم أول 


جدول (؟) 
يوضح أعداد إجابات أفراد العينة ومتوسطاتها الحسابية على البنود الخاصة بالمهام العادية وفقا 


الوظائفهم ونوع المدارس التي يعملون فيها. 


الوظائف 


رئيس قسم/ معلم أول 
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جدول 0 (١‏ 
يوضح إجابات أفراد العينة ومتوسطاتها الحسابية على البنود الخاصة بالمهام العادية وفقا لنوع 
المدرسة والمرحلة التعليمية. 


يتضح من الجدول (8) ما يلي: 

-١‏ هناك فروق دالة بين إجابات أفراد العينة عن البنود الخاصة بالمهام الجديدة وفقا 
لنوع المدرسة» حيث بلغت قيمة (ف) (7,11) وهي دالة عند مستوى (05.). 
وبالرجوع إلى الجدول رقم (0) يتضح أن متوسط إجابات أفراد العينة في مدارس 
التجربة أعلى من متوسط إجابات أفراد العينة في المدارس العادية حيث بلغ هذا 
المتوسط في مدارس التجربة (17) والمدارس العادية. 

؟- هناك فروق دالة بين إجابات أفراد العينة وفقا للوظيفة فيما يتعلق بالبنود الخاصة 
بالمهام العادية» حيث بلغت قيمة (ف) (17,؟) وهي دالة عن مستوى (05). 
ومن الرجوع إلى الجدول رقم (8) يتضح أن المديرين المساعدين والوكلاء يرون 
أنفسهم أكثر ممارسة للمهام العادية من المديرين والمعلمين الأوائل الذين يعملون 
معهم حيث بلغ متوسط إجاباتهم في هذا المجال (11) بينما بلغ متوسط إجابات 
كل من المديرين والمعلمين الأوائل (55). 

- هناك فروق دالة بين إجابات أفراد العينة على البنود الخاصة بالمهام العادية وفقا 
لنوع المدرسة» حيث بلغت قيمة (ف) (9,45) وهي دالة عند مستوى (05,). 


/ا5 
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ومن الرجوع إلى الجدول رقم (7) يتضح أن متوسط إجابات أفراد العينة في 
مدارس التجربة عن هذا المجال أعلى من متوسط أفراد العيفنة في المدارس 
العادية حيث بلغ متوسط إجاباتهم (17) ومتوسط إجابات أفراد العينة في المدارس 
العادية (554). 

4- توجد فروق دالة بين إجابات أفراد العينة مع البنود الخاصة بالمهام العادية وفقا 
للوظيفة ونوع المدرسة» حيث بلغت قيمة (ف) (85,) وهي دالة عند مستوى 
(05,) ومن الرجوع إلى جدول رقم (1) يتضح أن المديرين المساعدين في 
المدارس العادية يرون أنفسهم أكثر مزاولة للمهام العادية من المديرين المساعدين 
في المدارس الجديدة» حيث بلغ متوسط إجاباتهم حول هذا المجال (17). بينما بلغ 
متوسط إجابات المديرين المساعدين في المدارس الجديدة (15). كما يتضح من 
الجدول نفسه أن المعلمين الأوائل في المدارس الجديدة يرون أن المديرين 
المساعدين العاملين معهم يزاولون المهام العادية أكثر من المهام الجديدةء حيث 
بلغ متوسط إجاباتهم عن هذا المجال .)١1١(‏ بينما بلغ متوسط إجابات المعلمين 
الأوائل في المدارس العادية عن المجال نفسه (554). 

5- توجد فروق دالة بين إجابات أفراد العينة عن البنود الخاصة بالمهام العادية وفقد 
لنوع المدرسة والمرحلة التعليمية»؛ حيث بلغت قيمة (ف) (1,57) وهي دالة عند 
مستوى (05,). ومن الرجوع للجدول رقم )٠١(‏ يتضح أن المهام العادية في 
مدارس التجربة للمرحلة الثانوية أكثر ممارسة منها في مدارس التجربة للمرحلة 
المتوسطة؛ حيث بلغ متوسط إجابات أفراد العينة في مدارس التجربة الثانوية 
(17) ومتوسط إجابات أفراد العينة في المدارس المتوسطة (15). أما فيما يتعلق 
بالمدارس العادية فإن هذه المهام في المدارس المتوسطة أكثر ممارسة منها في 
المدارس الثانوية حيث بلغ متوسط إجابات أفراد العينة في المدارس المتوسمطة 
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العادية (15) في حين بلغ متوسط إجابات أفراد العيئنة في المدارس الثانوية 
العادية (54). 


مناقشة النتايم : 


أولا: في المهام الجديدة الأكثر ممارسة من قبل أفراد العينة: 
)١‏ يلاحظ أن المهام الجديدة الخمس التي يمارسها المديرون المساعدون في مدارس 
التجربة والوكلاء في المدارس العادية جاءعت بالترتيب الآتي: 

١‏ حصر مختلف احتياجات المدرسة من مستلزمات العملية التربوية. 

"٠‏ 7 الإشراف على تنظيم اللقاءات الدورية. 

- تنظيم الامتحانات وكل ما يتصل بها. 

5 الإسهام في وضع خطة العام الدراسي. 

© - تنفيذ توصيات المجالس التربوية. 
ويلاحظ المتمعن في هذه المهام أنها تختلف عن المهام الاعتيادية الرئيسية المح ددة 
لوكيل المدرسة في غير مدارس التجربة» التي تتمحور حول الإشراف على أجنحة 
المدرسة» وانضباط الطلبة» ومتابعة أعمال الصيانة والنظافة. وإن كانت لا ترقى إلى 
الطموحات الخاصة بمهام مدير المدرسة المساعدء حيث صممت هذه المهام على أن 
يمارس مدير المدرسة المساعد مهاما فنية وإدارية في الوقت نفسه. ذات علاقة 
بالمعلمين مثل: زيارتهم داخل حجرات الدراسة والإسهام في تقويم أدائفهم وتسدارس 
احتياجاتهم التدريبية وتحديدها. وكذلك ذات العلاقة بالمنهج الدراسي المطبق داخل 
المدرسة؛ وذلك من خلال مناقشة المشكلات التي يواجهها المعلمون في أثناء القيام 
بتدريس المنهج الدراسيء ومساعدتهم على الحد من المعوقات التي قد يواجهونها. 
وكذلك ركزت هذه المهام الجديدة على دوره الفاعل في الانخراط في العديد من 
الأنشطة والفعاليات ذات العلاقة بالطلبة وتدارس مشكلاتهم وحفزهم على الارتقاء 
بمستواهم الأكاديمي. 
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وتتشابه هذه النتيجة مع نتائج دراسات كل من 0: 5 11.ة ,مءاتصصنط] لمة .2 بلععيم. 
1-0 ,82090 لمة .2 ,متاكسة). (1986 ..آ ,كاءنموه8 : 1987 .0 ,لإلاءا) حيث 
أسفرت نتائج هذه الدراسات على أن الأعمال التي يقوم بها مساعد مدير المدرسة تتسم 
بالبعد عن المحور الرئيسي الذي تدور حوله العملية التربوية فهي أعمال روتينية لا 
تتناسب ومكانته بصفته مسؤولا ثانيا في المدرسة فهي تتمحور حول ما يلي: 
الاتصال بأولياء أمور الطلبة» الاشتراك في وضع جداول الامتحانات» وإعداد التقارير 
اليومية والسنوية» والمشاركة في وضع الجداول المدرسية. كما رصدت هذه الدراسات 
أعمالا أكثر نمطية وهامشية سنأتي على ذكرها في المكان المناسب. 

ويمكن تفسير نتيجة الدراسة الحالية هذه على ضوء مجموعة من الاعتبارات نوردها 
ْ فيما يلي: 

)١‏ إن كل محاولات التجديد والتطوير تخضع بطبيعة الحال إلى عمليات مقاومة من 
قبل العاملين في الميدان الذين اعتادوا على ما يقومون به من أعمال لسنوات 
.طويلة» حيث اقتصرت مهام الوكلاء في المدارس العادية على وظائف هامشية 
باستطاعة أي فرد آخر القيام بها مثل : الإشراف على أعمال النظافة» والإشراف 
على أعمال الصيانة» وضبط عمليات الحضور والغياب بالنسبة للمعلمين والطلبة» 
والإشراف على الأجنحة وكان المديرون المساعدون قبل تطبيق التجربة في 
مدارسهم يزاولون هذه المهام واعتادوا عليها وأجادوها وكذلك المديرون 
والمعلمون العاملون معهم. فالمرء يتوقع ألا يتناسى أو يتخلى وكيل مدرسة عن 
أعمال ومهام أداها بكفاية عالية لمجرد أنه تتقى دورة تدريبية أو لمجرد أن 
وضعه تغير فجأة فأصبح مسؤولا مسؤولية تامة عن أعمال لم يزاولها من قبل. 

؟) النقلة النوعية التي أحدثتها عملية التجديد في مدارس التجربة تحتاج إلى وقت 
مناسب حتى يتمكن مدير المدرسة نفسه من تفهم مهامه ومهام العغاملين معد 
ويتحسس مواطن التغير والتجديد التي لابد أن يعززها ... كما انه محتاج إلى 
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وقت مناسب يساعده على التنازل عن بعض المهام التي كانت مقتصرة عليه فقط 
ويفوضها لمديره المساعد ... كما أنه يحتاج إلى وقت كاف لقبول فكرة مشاركة 
سلطاته التي مارسها لسنين مع أطراف أخرى. 

ففي ظل الإدارة المدرسية العادية ناظر المدرسة مسؤول مسؤولية تامة عن كل ما 

يدور داخل المدرسة وأوكلت إليه مهام إدارية روتينية بعيدة كل البعد عن الأمور الفنية 

التي يقوم بها ناظر المدرسة للوكيل» حيث لم يتعود وكيل المدرسة على الاضط لاع 

بعمليات تقويم المعلمين العاملين معه في المدرسة» أو يحدد احتياجاتهم التدرييية: أو 

يناقشهم في أمور متعلقة بطلابهم. 

"') المهام الجديدة المحددة لمدير المدرسة المساعد تختلف جذريا عن تلك المهام التي 
كان يزاولها سابقا ولذلك قد يلجأ مدير المدرسة المساعد كشيرا إلى المدير 
لاستشارته في كيفية القيام بهذه المهام وبما أن إتقان أي مهمة فنية جديدة يحتاج 
إلى وقت وجهود مكثفة فإن الأمور ذات العلاقة بشؤون المعلمين والطلبة قد 
يعدها مدير المدرسة من الأمور الفنية الهامة جدا التي لا يجب أن يخضع النجاح 
في تأديتها للمحاولة والخطأ ولذلك قد نجده يقوم بها شخصيا تاركا المهام الإدارية 
مثل : حصر احتياجات المدرسة؛ وتنظيم اللقاءات الدورية:؛ تنظيم شؤون 
الامتحانات» وتنفيذ توصيات المجالس لمدير المدرسة المساعد. 

ولعل هذه النتيجة تذكرنا بالاقتراح الذي قدمه كل من (.2 ,طالد5 همه .1 ,نزءلءاءهم5 

1) بشكل توصية ذيلت دراستهما الخاصة بأوضاع المديرين المساعدين في 

المدارس حيث اقترح الباحثان إلغاء مسمى مدير المدرسة وأحلا محله مسمى آخر هو 

مدير المدرسة المشارك. ْ 

حيث يتم تعيين مديرين للمدرسة الواحدة يضطلع أحدهما بالأعمال الفنية والآخر 

بالأعمال الإدارية ولعل مثل هذا الإجراء يحل التضارب الموجود بين مهام مدير 

المدرسة ومدير المدرسة المساعد والمنصوص عليه في القرار الوزاري رقم (7:78؟) 
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فالمتمعن في بنود هذا القرار يجد أنه لم يضع حدا فاصلا بين المهام التي يقوم بها 
مدير المدرسة والمهام التي يقوم بها المدير المساعد وإنما وضعهما مشتركين في 
العديد من المهام وسحب البساط من المدير من حيث إشرافه وعلاقاته المباشفرة مع 
العاملين وأعطاها لمدير المدرسة المساعد الأمر الذي سينتج عنه بطبيعة الحال ما 
يسمى ب 'صراع الأدوار'. 

) عدم توافر برامج تدريبية بالعدد والاستمرارية اللازمين لإنجاح التجربة ومساعدة 
القائمين على تنفيذها على تصحيح ممارساتهم. حيث لم تعقد إلا دورة تدريبية 
لإعداد المديرين والمديرين المساعدين والمعلمين الأوائل للاضط لاع بمهامهم 
الجديدة. 

5) تواجه عمليات التجويد (أي التجديد الجزئي) بالعديد من العوامل التقليدية 
الضاربة بجذورها في الحقل التربوي التي تتصارع مع كل ما هو جديد وتفوض 
نفسها عليه. فإذا كان هذا الجديد لا يمثل في المحيط التربوي إلا جزءا بسيطا لا 
يستطيع بطبيعة الحال مقاومتها. ويالتالي يتقولب بقالب يتلاءم مع الأوضاع 
السائدة والمهيمنة والضاغطة والأوضاع الجديدة التي جاء ليغرسها. فيخرج لنا 
ناتج جديد بثوب قديم يسمى الحل الوسط وهذا الناتج هو حصيلة الصراع بين 
العوامل التقليدية (الوضع الراهن) وما يجب أن يكون عليه هذا الوضع. 

وعلى سبيل المثال لو تساعلنا عن العناصر الجديدة التي استحدثت في هذه التجربة لا 
نجد إلا قرارا ورقيا يغير الهيكل التنظيمي للمدرسة فيجعل مدير المدرسة مشرفا عامط 
ومدير المدرسة المساعد المسؤول الأول عن النواحي الفنية والإدارية في المدرسة. 
وينضوي تحت إشرافه المعلمون الأوائل والمعلمون ... الخ. كما يحدد هذا القرار مهام 
ووظائف جديدة لكل هؤلاء يفترض أن يقوموا بها على خير وجه وبسرعة قياسية. 
بينما تبقى عوامل جوهرية ذات أهمية بالغة كما هي عليه دون تغيير أو تبديل مثل : 
اتجاهات ومبادئ وسولكيات كل الذين طالهم التغيير ومدى تمسكهم بأدوارهم القديمة 
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وإيمانهم بأهميتها ‏ ومدى إيمانهم بأهمية هذا التغيير وضرورته : المباني المدرسية 
- الطلبة ‏ الإدارة العليا ‏ اللوائح والنظم والقوانين السائدة ‏ أولياء أمور الطلبة ‏ 
البيئة المحيطة. 

إن الصراع بين القديم والجديد ظاهرة صحية ... ولكن يحتاج إلى ج هود مكثفة ‏ 
ومستمرة ‏ تساعد الجميع على الوصول لبر الأمان. 


ثانيا: في المهام العادية الأكثر ممارسة من قبل أفراد العينة: 
)١‏ أسفرت نتائج الدراسة عن أن المهام العادية الخمس الأولى التي يمارسها كل من 
المديرين المساعدين والوكلاء جاءت كما يلي بالترتيب. 

-١‏ متابعة انضباط الطلبة. 

"- متابعة أعمال المراقبين والمشرفين على الأجنحة. 

7- متابعة سلامة محتويات مرافق المدرسة. 

؛ - متابعة أعمال الصيانة. 

5- الإشراف على أعمال النظافة. 
ويلاحظ أن هذه الأعمال هي الأعمال المحددة لوكلاء مدارس التعليم العام فلا غرابة 
أن تكون هي السائدة وقد يرجع ذلك للأسباب نفسها التي تم ذكرها آنفا مثل: التعود 
على ممارسة الأعمال الاعتيادية ‏ عدم تهيئة الأجواء المناسبة بحيث يضطلع كل 
مسؤول بمهامه الجديدة» وهيمنة العناصر القديمة على محاولات التجديد. 
كما تتشابه هذه النتيجة مع نتائج الدراسات السابقة التي تم ذكرها آنفا وهي دراسات 
كل من (11.1970 ,8:08 لمة .2 ,متادناة ر 1985 .ك.ى علسمتك لمعه .2 بلععم). 
6 ا ,ه8001 : 1987 .6 ,لإلاء»1) التي أسفرت عن أن مهام وكيل المدرسة 
تنحصر فيما يلي: انضباط الطلبة» وحصر الحضور والغياب» والصيانة» وملاحضفة 
وسائط النقل» وتعرف مستوى الطلبة التحصيليء؛ وملاحظة دورات المياه والمقصف. 
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ملاحظة الصناديق الخاصة بحفظ حاجيات الطلبة» ملاحظة المواقف وأدوات الأمن 
والسلامة» وكذلك ملاحظة الصور المعلقة على الجدران. 

ويلاحظ أن نتائج الدراسة الحالية والدراسات الأخرى مازالت تؤكد أن المديرين 
المساعدين يقومون بأعمال روتينية بعيدة كل البعد عن صلب العملية التربوية مما حدا 
بالباحث (1985 ./لا ,676605610) إلى أن يقترح تعيين مساعدين لمدير المدرسة الأول 
توكل إليه الشؤون التعليمية بينما يضطلع الآخر بشؤون الانضباط. 

ولكن في تجربة الإدارة المدرسية الجديدة في الكويت استحدثت وظيفة جديدة تسمى 
(أمين المدرسة) وأوكلت لهذا الأمين المهام العادية التي يقوم بها وكيل المدرسة في 
المدارس العادية كافة. وهذا الاستحداث يتماشى مع اقتراح (1985 ./8ا ,داء5مء06). 


ثالثا: في المهام الجديدة ومتغير نوع المدرسة (مدارس تجربة * مدارس عادية). 
أظهرت نتائج تحليل التباين أن نوع المدرسة في المهام الجديدة كان دالا إحصائيا 
وكانت الفروق لصالح مدارس التجربة. 
(*) يمكن تفسير هذه النتائج في ضوء ما يلي: 
-١‏ تغيير الهيكل التنظيمي للمدرسة بما يتلاءم والمهام الجديدة المحددة 
للمديرين المساعدين يكون قد ساعدهم على القيام بالمهام الجديدة 
المنوطة بهم. 
؟- المديرون المساعدون العاملون في مدارس التجربة أكثر إدراكا للمهام 
الجديدة من وكلاء المدارس العادية. 
“- الفرص المتاحة لممارسة المهام الجديدة للمديرين المساعدين العاملين 
في مدارس. إلتجربة أكثر من الفرص المتاحة لوكلاء المدارس في 
المدارس العادية.'. - 
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رابعا: في المهام العادية ومتغير الوظيفة (مدير/ ناظر - مدير مساعد/ وكيل - 
رئيس قسم/ معلم أول). ٍ 

أوضحت نتائج تحليل التباين أن نوع الوظيفة في المهام العادية كان دالا إحصائياً 
وكانت دلالة الفروق لصالح المديرين المساعدين وتفسيراً لهذه النتيجة ربمما ترجع 
دلالة الفروق إلى ما يلي: 

-١‏ إن المديرين المساعدين هم أكثر الأفراد علماً بالمهام التي يضطلعون 
بها فكانت إجاباتهم بأنهم يمارسون هذه المهام أكثر من إجابات المديرين 
أو النظار والمعلمين الأوائل العاملين معهم. 

1- وقد ترجع هذه النتيجة أيضاً إلى أن المديرين المساعدين والوكلاء 
أجابوا بأمانة على بنود الاستبانة أكثر من المديرين والمدرسين الأوائل 
الذين يمكن أن يكونوا قد رغبوا في إعطاء صورة أفضل لوكيل 
المدرسة أو المدير المساعد. 

خامساً: في المهام العادية ونوع المدرسة (مدارس تجربة / مدارس عادية): 
تشير نتائج تحليل التباين أيضاً إلى أن نوع المدرسة في المهام العادية كان دالاً 
إحصائياً وكانت الفروق لصالح مدارس التجربة. وقد يرجع ذلك إلى: 

-١‏ أن المديرين المساعدين مازالوا يمارسون المهام العادية نتيجة لعدم 
توافر برامج المتابعة والتوجيه التي يجب أن تواكب التجربة وتصحح 
المسارات أولاً بأول. 

؟- استمرارية اضطلاع نظار المدارس بالمهام التي تتمركز حول صلب 
العملية التربوية مثل : المعلمين» والطلبة» والمناهج الدراسية. وتسرك 
الأعمال الروتينية للمديرين المساعدين كما في المدارس العادية. 

“- إن القائمين بمهمة أمين عام المدرسة الذين أوكلت إليهم الأعمال 
الروتينية التي يقوم بها وكلاء المدارس في المدارس العادية كلهم من 


مساعدو مديري الإدارة المدرسية المطورة في دولة الكويت ومدى ممارساتهم مهامهم الجديدة. 


الموظفين الجدد الذين ليست لديهم خبرة في هذا المجال ولذلك قد يكون 
من السهل قيام المدير المساعد بالأعمال بدلا منهم لكثرة ما يحتاجوئنه 
من إرشاد وتوجيه لتدريبهم على مهامهم الجديدة. 
5 - إن المديرين المساعدين العاملين في مدارس التجربة يدركون ما هي 
المهام العادية وما هي المهام الجديدة ولذلك استطاعوا أن يفرقوا بينهما 
أكثر من أولئك العاملين في المدارس العادية. 
سادسا: فني المهام العادية ومتغير التفاعل بين الوظيفة ونوع المدرسة: 
بينت نتائج تحليل التباين كذلك أن متغير التفاعل بين الوظيفة ونوع الندرسة كان دالا 
وكان لصالح المديرين والمساعدين في المدارس العادية. كما كانت لصالح المعامين 
الأوائل في مدارس التجربة ويمكن تفسير النتائج في ضوء ما يلي: 
-١‏ قد يكون المديرون المساعدون في مدارس التجربة قد وجدوا حرجا بأن 
يعترفوا أنهم مازالوا يمارسون المهام العادية» بينما لم يتوافر مثلك هذا 
الإحساس لدى عينة الوكلاء العاملين في المدارس العادية. 
-١‏ قد يكون المديرون المساعدون فعلا يمارس ون الأعمال الروتينية 
بالدرجة التي يمارسها وكلاء المدارس في المدارس العادية. 
- في ضوء النظام الجديد للإدارة المدرسية يعد المعلمون الأوائلك تابعين 
مباشرة للمدير المساعد ولقد تلقى المعلمون الأوائل دورات تدريبية 
أهلتهم للقيام بأدوارهم الجديدة وهم يعدون حلقة الوصل بين المعلمين 
والمديرين المساعدين ولذلك فإنهم قد يرون أن ممارسة المدير المساعد 
مهامه الجديدة لم تكن في المستوى المطلوب وأن ما يقوم به حاليا يعمد 
من الأعمال العادية. 
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سابعاً: في المهام العادية ومتغير التفاعل بين المدرسة والمرحلة التعليمية: 

أبرزت نتائج تحليل التباين أن متغير التفاعل بين نوع المدرسة والمرحلة التعليمية في 
مجال المهام العادية كان دالاً. وكانت الفروقات لصالح أفراد عينة العاملين في مدارس 
التجربة الثانوية. 

ويمكن تفسير ذلك بما يلي: 

-١‏ إن المدارس الثانوية يقوم وكيل المدرسة فيها بمهامه الخاصة بضبسط 
الطلبة والإشراف على عمليات حضورهم وغيابهم والاهتمام بسلوكياتهم 
بحماسة أكبر من أولئك العاملين في المدارس المتوسطة وقد يرجع ذلك 
إلى السن الحرجة التي يمر بها طلبة المرحلة الثانوية حيث تكثر لديسهم 
أعمال الشغب وكذلك تمثل هذه المرحلة نقطة انتقال بالغة الأهمية للطلبة 
حيث ينهون تعليمهم الأساسي وينتقلون إلى التعليم العالي ومايص احب 
ذلك من حرص العاملين كلهم في المدرسة على حصول الطالب على 
أعلى مستوى ممكن من التحصيل الأكاديمي. وتركز الأعمال العادية 
لوكيل المدرسة على دوره في ضبط وربط الطلبة والإشراف على 
غيابهم واستتباب النظام داخل المدرسة الأمر الذي له أهمية في المرحلة 
الثانوية أكثر من المرحلة المتوسطة. 

؟- إن أمين المدرسة يمارس مهامه لأول مرة وليس لديه الخبرة والدراية 
الكافيتين في كيفية ممارسة هذه الأعمال ولاسيما في المرحلة الثانوية 
حيث يتطلب التعامل مع طلبة هذه المرحلة فنأ وخبرة الأمر الذي يجعاك 
أمين المدرسة يعتمد على مدير المدرسة المساعد في تأدية هذه المسهام 
من منطلق إنه يتدرب على يده. 


يشلا 


مساعدو مديري الإدارة المدرسية المطورة في دولة الكويت ومدى ممارساتهم مهامهم الجديدة. 


خلاصة النتائج : 
يتضح من نتائج الدراسة الحالية ما يلي: 
-١‏ المهام الجديدة الأكثر ممارسة من قبل المديرين المساعدين هي: 
أ حصر مختلف احتياجات المدرسة من مستلزمات العملية التربوية. 
ب - الإشراف على تنظيم اللقاءات الدورية. 
ج - تنظيم الامتحانات وكل ماله صلة بها. 
د الإسهام في وضع خطة العام الدراسي. 
ه ‏ تنفيذ توصيات المجالس. 
- المهام العادية الأكثر من قبل المديرين المساعدين هي : 
أ- متابعة انضباط الطلبة. 
ب-20 متابعة أعمال المراقبين والمشرفين على الأجنحة. 
ت-2 متابعة سلامة محتويات مرافق المدرسة. 
ث-2 متابعة أعمال الصيانة. 
ج-2 الإشراف على أعمال النظافة. 
'- المديرون المساعدون العاملون في مدارس التجربة أكثر ممارسة للمهام الجديدة 
من الوكلاء العاملين في المدارس العادية. 
4- المديرون المساعدون والوكلاء في مدارس التجربة والعادية يرون أنفسهم أكثر 
ممارسة للمهام العادية أكثر مما يرى المديرون والنظار والمعلمون الأوائل معهم. 
4- المديرون المساعدون العاملون في مدارس التجربة يمارسون المهام العادية أكثر 
من الوكلاء العاملين في المدارس العادية. 
- الوكلاء العاملون في المدارس العادية يمارسون المهام العادية أكثر من المديرين 
المساعدين العاملين في مدارس التجربة. 
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- المعلمون الأوائل العاملون في مدارس التجربة يرون أن المديرين المساعدين 
يقومون بالمهام التقليدية أكثر مما يرى المديرون المساعدون والمديرون. 

8- الوكلاء العاملون في المدارس العادية يرون أنفسهم أنهم يمارسون المهام العادية 
أكثر مما يرى النظار والمعلمون الأوائل العاملون معهم. 

4- كل من المديرين المساعدين والوكلاء العاملين في مدارس التجربة والعادية 
والثانوية يمارسون المهام العادية أكثر من أولئك العاملين في المدارس الدتوسطة. 


التوصيات: 
في ضوء نتائج الدراسة يمكن للباحثة إدراج التوصيات التالية: 
- تعزيز دور اللجنة الدائمة لمتابعة تطبيق نظام الإدارة المدرسية المطورة حيث لم 
يعد باستطاعتها تنفيذ الزيارات الميدانية وتعرف آراء الميدان بعدما عممت 
التجربة بشكل سريع على (00) مدرسة خلال ثلاثة أعوام» ولذلك لابد من تكوين 
لجان فرعية مسانئدة لها تقوم بالدراسات الميدانية المختلفة ذات العلاقة برصد 
الإيجابيات والسلبيات التي قد يفرزها تطبيق التجربة والميدان. بحيث تصب نتائج 
هذه الدراسات عند اللجنة الأم التي يكون دورها تنسيقي وإصلاجن قدر 
المستطاع. ١‏ 
- تسليط الضوء على المهام الرئيسية الموكلة لمدير المدرسة المساعد في مبدارس 
التجربة وتذليل العقبات التي تحول دون ممارسته هذه المهام وذلك من خلال 


مايلي: 
١-عقد‏ دورات تدريبية توجيهية إرشادية لهم .. شرط أن تتسم أساليب التدريب 
وطرائقه بما يلي : 
3 إتاحة الفرصة للمديرين المساعدين للمشاركة الفاعلة في تحديد 
احتياجاتهم الفعلية. ١‏ 


مساعدو مديري الإدارة المدرسية المطورة في دولة الكويت ومدى ممارساتهم مهامهم الجديدة. 


ب- إجراء مسح شامل للميدان ورصد المشكلات التي يواجهها هؤلاء 
المديرون المساعدون لتضمينها البرامج التدريبية. وبذلك تككون هذه 
الاحتياجات قد حددت بناء على وجهة نظر المديرين المساعدين أنفسهم 
وكذلك العاملين معهم. 

ت- التدريب الميداني الذي يجري داخل المدرسة ب دلا من مركز 
التدريب. الأمر الذي يساعد المديرين المساعدين على تفهم طبيعة عملهم 
ويساعد على تقديم حلول عملية للمشكلات التي يواجهونها. 

ث- الإكثار من ورش العمل والحد قدر المستطاع من المحاضرات 
النظرية. 

ج-20 تشجيع الزيارات الميدانية بين المديرين المساعدين العاملين في 
مدارس التجربة للاستفادة من جهود بعضهم. 

ح-2 إتاحة الفرصة للمتدرب بأن يعبر عن آرائه بحرية وطلاقة. 

خ-20 الاهتمام بطاقم المدربين ووضع معايير لابد من الالتزام بها في 
أثناء تدريبهم المديرين المساعدين مثل: 

توافر مادة التدريب بمدة كافية» والتطبيقات الميدانية المصاحبة للمحاضرة؛ء وأساليب 
التدريب المتطورة. 
"- عقد لقاءات إرشادية توجيهية مع المديرين المساعدين بصورة دورية. 
-٠‏ إتباع أساليب تقويم مختلفة لقياس أداء المديرين المساعدين وإتاحة الفرصة لكي 
يقوموا من قبل القرناء وكذلك يمارسوا أسلوب التقويم الذاتي. 
4- طباعة وتوزيع أدلة توجيهية إرشادية لا تستند فقط إلى المادة النظرية المرسلة 
بقدر ما تستند إلى مواقف تربوية إدارية ذات علاقة بدور مساعد المدير الجديد 
وتقديم الحلول الناجعة لهذه المواقف. 
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©- إتاحة الفرصة لهم للتدرب خارج الكويت بأن يوفدوا في زيارات استطلاعية إلى 
بعض المدارس النموذجية ... سواء في الوطن العربي أو غيره. 

1- طباعة وتوزيع أدلة توجيهية وإرشادية ذات علاقة بغرس عمليات التجديد بمصفة 
عامة والمشكلات التي قد يواجهها الميدان بهذا الصدد. 

- الاهتمام بأمناء المدرسة الذين اضطلعوا بالمهام العادية التي يقوم بها الوكلاء في 
المدارس العادية. وتوضيح المهام الموكلة إليهم وتذليل العقبات التي قد يواجهونها 
في أثناء قيامهم بها. حتى لا يربكوا المدير المساعد في أثناء تأدية مهامه الجديدة. 
وقد يكون الاهتمام بهذه الفئة بتوفير برامج التدريب التوجيهية والإرشادية نفسهاء 
وإتاحة فرص التقويم الذاتي وعقد العديد من اللقاءات» وتشجيع الزيارات الميدانية 

8- عقد برامج تدريبية ميدانية - ولقاءات تنويرية وورش عمل لمديري مدارس 
التجربة تركز على كيفية المشاركة في الإدارة» واتخاذ القرار وكذلك تركز على 
أسس ومبادئ الإشراف الحديثة ومبادئ تفويض السلطة ووحدة الأمر والمشاركة 
والإدارة والديمقراطية. كما تسلط وتبرز العوامل المادية والسيكولوجية التي قد 
تحد من عمليات غرس التجديد وكيفية التغلب عليها. 

4- التأكيد على دور مدير المدرسة بصفته مدربا مقيما داخل المدرسة مما يتيسح 
الفرصة للمديرين المساعدين الإطلاع والتدريب على الأعمال الفنية ذات العلاقة 
بكل من المناهج الدراسية وعمليات التقويم والعلاقات العامة. 

-٠‏ عقد دراسات مماثلة لهذه الدراسة تتناول مهام وأدوار كل من المديرين 
والمعلمين الأوائل وأمناء المدارس وكل وظيفة طالها التجديد. حتى تكون عمليات 
المتابعة والإرشاد وتصحيح المسارات متسمة بالشمولية الأمر الذي يتيح فرصا 
أكبر لنجاح التجربة وتعميمها. 


مساعدو مديري الإدارة المدرسية المطورة في دولة الكويت ومدى ممارساتهم مهامهم الجديدة. 


--١‏ عقد مناظرات بين وكلاء مدارس عادية ومديرين مساعدين في مدارس 
التجربة تتناول تبادل الرؤى حول المشكلات التي يواجهها كل منهم. 


1١11 
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8- الهدهودء دلال ‏ الجبرء زينب )١189(‏ النمط القيادي لنظار وناظرات مدارس 
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فرفيل 
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-111 (462) 67 بصتاع لم8 .لومتعصهم أممطءد تجتملصمعع5 01 ممتنواءمدقم 
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أممطء5 تصقلصمءهء5 0 ممتكداءودكث لهصمتداح ”7 .متطئلهمتعسممم 
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مساعدو مديري الإدارة المدرسية المطورة في دولة الكويت ومدى ممارساتهم مهامهم الجديدة. 
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لتنة ممتتدعسلظ تإلبدد 10ع5 2 :متطد لدمتعمهمم أصماكلودمد /تتحلدمءء5 
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0 لةمأعصتام اسهاوزدوعث طلتتد عمكاءه17 (1986) ..آ ,كلءلء2500 -17 
'203مع56 01 12)002ء50ق4. لأفممكدل8 رعنله/ا <سساستجدكط ععتطعج 
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.90-3 (2) 55 رعدناه]] عسمتتمدعاء عط1 .5ع تلهع8 )2 
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التناص والنص الغائب سيط معام رضات البامرودي 


د.خليل الموسى 
قسم اللغة العربية ‏ كلية الآداب 
جامعة دمشق 


ملخص 

التناص والنص الفائب مصطلحان نقديان معاصران استخدما في حقل النقد 
العربي المعاصرء وقد ارتأينا لتاسيس المهاد النفظضري للبحث أن نقدم 
تعريفات معاصرة» وأن نقدم أيضا المعنى الصحيسع للمعارضات لتكتمصل 
معرفة المصطلحات. 

وتعالج هذه الدراسة موضوع التناص والنص الغائب نظريا وتطبيقيًا لحل 
جزء من الإشكالية التي نجمت عن اختلاف وجهات النظر حول قيمة شعر 
البارودي ودورة في نهضة الشعر العربي الحديث؛ لذلك اختسار البساحث 
معارضات البارودي مجالًا للدراسة؛ على أساس أن المحاكاة فيها أوضح 
من سواهاء وبين الباحث من خلال المناقشة أن شخصية البارودي وتجاريه 
واضحة في المعارضات ذاتهاء وهذا ما يدحض آراء الفريق الذي يلغي 
شاعرية البارودي ودوره الرائد. 


دا 


التناص والنص الغائب في معارضات البارودي. 


.المقدمة: 

إن تضارب آراء نقاد الأدب ودارسيه حول تقويم مرحلة البارودي وشعره ودوره 
أفضى إلى إشكالية كبرى؛ فمنهم من ذهب إلى أنه شاعر كبير أدى دوره على خير 
وجهء فكان باعث الشعر العربي من رقدته الطويلة» ومنهم من غمطه حقه. وأنكر 
عليه دوره؛ وذهب إلى أن شعراء عصور الانحدار كانوا أقرب إلى العصرية منه. 
دفعنا هذا التضارب في الآراء إلى أن نختار معارضات البارودي مجالاً للدراسة على 
أساس أن المحاكاة فيها أوضح منها في سواهاء وكان لا بد من الاعتماد على 
مصطلحي "التناص" و"النص الغائب" للوصول إلى نتائج علمية أو قريبة منها على 
الأقل في هذا الموضوع. 

0( .تدس المصطلحات: 

في العنوان ثلاثة مصطلحات نقدية» اثنان منها غربيان معاصرانء والثالث عربيء ولا 
بد من تحديدها قبل التحليل. 


التناص (14امسه)/»1): في تعريف جوليا كريستيفا: "كل نص هو امتصاص 
وتحويل لكثير من نصوص أخرى" ()» وهو تعريف مختصر جامع يقدم صورة عن 
هذا المصطلح؛ فالنص الجديد تشكيل من نصوص سابقة أو معاصرة وردت في 
الذاكرة الشعرية تشكيلاً وظيفيًء بحيث يغدو النص الحاضر خلاصة لعدد من 
النصوص التي أمحت الحدود بينهاء وكأنها مصهور من المعادن المختلفة المتنوعة 
يعاد تشكيلها وإنتاجهاء بحيث لا يبقى بين النص الجديد وأشلاء النتص وص السابقة 
سوى المادة وبعض البقع التي تومئ وتشير إلى النص الغائبء, ولذلك يدخل 
اللاشعري في الشعريء ويتعانق معه» ويتضامء ويتواشجء ويتعاقد» ويتتاسلء حتى 
يغيب الأصل غيابا لا يدركه سوى أصحاب الخبرةء وتموت أجناس أدبية لتولد أخرى. 


1١148 
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و النص عند جيرار جينيت طرس (عاكعوص«ذاوط) أو نص جامع عاندهاة ,47 ويشير 
المصطلحان - وهما عنوانان لاثنين من كتبه - إلى أن النص طرس يسمح بالكتابة 
على الكثابة ولكن بطريقة لا تخفي تماماً النص الأول الذي يبقى مرئياً ومقروءاً من 
خلال النص الجديدء وهذا يعني أن النص يكون داخل النصء وأن النص الجديد يخبئ 
نصاً آخرء ويرى جنيت أن الأعمال الأدبية نصوص اشتقت من نصوص سابقة بعملية 
التحويل كما في المحاكاة الساخرة: أو بعملية التقليد كما في المعارضة» ويتشكل النص 
الجامع من النص وما يمهد له ويذيله ويومئ إليه ويتداخل فيه ويتبطنه أو يغذيه» 
فالنص عند جينيت وقود للنصء ويدعو جينيت التناص غ/ناهياعنه):ه1 أي ما يخترق 
النصوص ويمكنها من اختراق سواهاء ويرى أن النص كل ما يضع النص في علاقة 
صريحة أو مخفية مع نصوص أخرى 7(". 

وقد استطاع رولان بارت أن يطور هذا المصطلح ويعمقه ويوسع آفاقه» وينقله من 
محور النص إلى محور النص - القارئ؛ لانفتاحه على آفاق وحقول ثقافية ومصادر 
لا نهائية» ويتحدث بارت عن النص كما يتحدث عن "جيولوجيا الكتابات" 7), وال 
(أنا) لدى القارئ هي أيضاً مجموعة من النصوص مقارنة بمجموعة النصوص في 
النص ع)ذاهم::ا8 وهي أيضأ غير محددة وغير معروفة الأصول؛ وهذا يعني انتقفال 
التناص من ذاكرة النص إلى ذاكرة القارئ» وهنا تتعقد المسألة وتزداد تنوعاً 
وغموضاً؛ ففي ذاكرة المؤلف ‏ في أثناء إنتاج النص - نصوص يضمنها نصه 
الجديدء وفي ذاكرة القارئ في أثناء قراءة النص وإعادة إنتاجه ‏ نصوص أخرى 
خاصة بهء وهذا ما تعنيه عبارة "النص جيولوجيا الكتابات"؛ ثم إن القارئ ليس واحداء 
وهذا ما يفتح النص على آفاق التأويل والتعددء وما يجعل النص نصاً مفتوحاً :م7" 
"رع ه01 

وتفرد أمبرتوإيكو (50 67:5671) للتميز بين النص المغلق /م» 7824 والنص 
المفتوح؛ فالمغلق ذو دلالة واحدة نهائية كاملة» والمفتوح ذو دلالات لا نهائية؛ نقصه 
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الذي لا ينتهي» ولذلك ركز على "المشي الاستنباطي" أو "المشي خارج النص" 
لاستنباط "شيفراته وترميزاته وتناصاته» وتطلب من القارئ ‏ كي يطور البنى 
السردية ‏ أن يستخدم الاستدلال ليعرف نتيجة هذه البنى. أي أن عليه أن يعتمد على 
أساس أطر ما بين النصوص بما سيحدث بعد ذلك. ولما كان القارئ يعتمد في حدسه 
على الأطر ما بين النصوصء فقد سمى "إيكو" تكوين الفرضية بالمشي الاستنباطي!". 
وهكذا صار القارئ يتحمل العبء الأكبر في فك رموز النص واستحضار نصوصه 
الغائبة التي قد تختلف قليلا أو كثيرا عما كانت عليه في ذاكرة المؤلف أو ذاكرة 
النصء فأصبح النص الحاضر مولودا لآلاف النصوص المعروفة وغير المعروفة. 
والتناص مصطلح شديد الحساسية؛ قريب الحداثة» يعود في أصوله إلى ما قبلهاء 
وينتمي ولادة إليها ونضجا إلى ما بعدها؛ فهو في أصوله في كتابات الشكلانيين 
الروس؛ فقد استفادت جوليا كريستيفا مبدعة لفظة "التناص" من أعمال باختين في 
"الحوارية" '5,:6ذع816/0" وإن كانت الحوارية هي تعدد الأصوات داخل الرواية؛ 
وتعود ولادة المصطلح إلى الستينات من هذا القرن»ء حين شاع كما يشير أغلب 
الدارسين في مقالاتها عن السيميائية والتناص التي نشرتها في مجلتي 0,1-/76" 
و“مسوننن" بين عامي 1555 و950١‏ © 

وهكذا يمكننا أن نتوقف عند ثلاث خصائص يمثلها التناص خير تمثيل: 

؟.التناص: ‏ كما يرى بارت - قدر كل نص مهما يكن جنسه؛ وأن كل نص هو 
تناصء والنصوص الأخرى تتراءى فيه بمستويات متفاوتة وبأشكال ليست عصية على 
الفهم بطريقة أو بأخرى إذ نتعرف فيها نصوص الثقافة السالفة والحالية: فقكل نص 
ليس إلا نسيجا جديدا من استشهادات سابقة. وتعرض موزعة في النص قطع مدونات» 
صيغ» نماذج إيقاعية» نبذ من الكلام الاجتماعي...إلخ» لأن الكلام موجود قبل النص 
وحوله 0 
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؟) يطرح التناص عند بارت وإيكو وفوكو فكرة النص التوليدي» فهو يهدم نص 
القديم ليعيد بناءه بناء جديداء وليتحول البناء الجديد بعد ذلك إلى بناء قديم يهدم لبناء 
نص جديد آخر وهكذا. 

)ب ليس النص ذاتاً مستقلة أو مادة موحدة مكتملة كما جاء في البنيوية» وإنما هو 
سلسلة من العلاقات مع نصوص أخرى؛ ففي التناص لا يوجد أي تطابق بين النص 
المعارض /©:/6وه و النص المعارض 25/674 من جهة» وليس هناك نص مكتمل 
منجز غني يلغي دور القارئ وفاعليته في النص. 

ب.النص الغائب: + اءا1: هو النص الذي تعاد كتابته بالتناص في نص جديدء 


وهو المصدر الذي يستقي منه المبدع المادة الأولية لإنتاج نصه؛ ويتضمن الرموز 
والإشارات التراثية التي تتوافر في النص الحاضر دون الإشارة إليها بشكل صريح أو 
مباشرء وهو ما لم يقله النصء ولكنه يشير إليه» وهو خلاصة لما لا يحصى مسن 
النصوص الكائنة في الذاكرة أو القابعة في اللاوعي الفردي أو الجمعيء وكل إشارة 
في النص الجديد تتوجه وتشير وتومئ إلى نص أو نصوص أخرىء ويكون الصوت 
القديم مخبوءا في الصوت الجديد كما يكون الحضور دالا على الغياب» وهذا يوصلنط 
إلى أن النصوص تتسرب إلى داخل نص آخر ذاتياًء حتى إنه لا يعود ثمة وجود لنص 
محايد أو بريء» ويصبح النص مرادفاً للحياة النصية» وقد قال بارت في معرض 
حديثه عن قراءاته لنص أورده ستاندال: " أتذوق سيطرة الصيغ؛» وقلب الأصول» 
والاستخفاف الذي يستدعي النص السابق من النص اللاحق" )؛ ثم يؤكد بعد ذلك 
"تعذر الحياة خارج النص اللامتناهي سواء أكان هذا النص هو بروست أم الصحيفة 
اليومية أم الشاشة التلفازية؛ فالكتاب يصنع المعنى» والمعنى يصنع الحياة(). 

ويتحول النص الجديد بالتناص أو بالقراءة الإنتاجية إلى نص غائب» كما يتحول كل ما 
هو معاصر بفعل تقادم الزمن إلى قديم» ولا بد من أن يمر بالذاكرة الشعرية إلى النص 


لحيل 
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الحاضر بوساطة التناصء وقد يكون هذا المرور قصدياً أو لا قصدياء والثناني هو 
التناص الإنتاجي؛ وأشدد على لفظة "مرور" لاستمرار التناص. 

وتحديد النصوص الغائبة في أي نص أمر عسير المنال؛ فهي في النص المفقوح لا 
متناهية موغلة في اتجاهين: العمق التاريخي والعمق النصوصيء والعمق الأول أققي 
والثاني عمودي تبئيريء وما يبدو على سطح النص الحاضر منها أقل بكثير مما هو 
في الأعماق» ولذلك يظل النص الحاضر عالماً غنياً لا يمكننا معرفته معرفة تامةء 
ويظل كلما اكتشفنا منه أجزاء بحاجة إلى اكتشافء لأن النص الحاضر شفرات أو 
برقيات تحمل في طياتها نصوصاً غائبة كثيرة ينبغي استحضارها وإعادة إنتاجها عند 
القراءة» ومقولة بارت "موت المؤلف" أو الأبوة النتصوصية تشير إلى كثرة النتصوص 
الغائبة. 

ومصادر النص الغائب كثيرة متنوعة» يكون بعضها في نص ولا يكون في نص آخرء 
وأهم هذه المصادر العلوم الإنسانية تراثية وتاريخية» والنصوص الدينية والأسطورية» 

والمكان والزمان والموضوع والمواقف وسواهاء وقد تكون هذه المصادر أدبية أو غير 
أدبية؛ فشوقي استخدم ‏ مثلاً ‏ في مسرحياته حياة مجنون ليلى وكيلوباترا وعنترة 
وعلي بك الكبير وقمبيزء فكان النص الغائب أدبياً أو سياسياً أو قومياء وقد يكون 
النص الغائب شعرياء ففي قصيدة 'نهج البردة" كان النص الغائب هو 'بردة 
البوصيري"؛ وأمل دنقل في قصيدته "البكاء بين يدي زرقاء اليمامة" استدعى أحداقاً 
وشخصيات من التراث العربي القديم للتعبير عن التجربة الجزيرانية» فأحمد شنوقي 
يعيد كتابة 'بردة البوصيري"؛ وهي النص الغائب في نصه الحاضر 'نهج البردة"؛ ومن 
السهولة العثور معجم خليل حاوي والسياب وأدونيس والبياتي ونزار قباني في كثير 
من قصائد الشعر المعاصرء وقد تتم إعادة الكتابة هذه من خلال أحد قوانين الثلاثئة 
التالية ' قانون الاجترار ‏ قانون الامتصاص - قانون الحوار"؛ ففي القانون الأول 
يكون النص الحاضراً استمراراً للنص الغائب» وهو إعادة له إعادة محاكاة وتصوير»ء 


لحف 
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ويتلخص عمل المؤلف في أنه يقدم إلينا النص الغائب في أوزان شعرية؛ وفي قانون 
الامتصاص قبول للنص الغائب وتقديس له وإعادة كتابته بطريقة لا تمس جوهره»ء 
وينطلق المؤلف في أنه لا يعني سوى مهادنة للنص الغائب والدفاع عنه وتحقيق 
سيرورته التاريخية» أما قانون الحوار فهو نقد للنص الغائب وتخريب لكل مفاهيمه 
المتخلفة وتفجير له» وإفراغه من بنياته المثالية» وهو لا يقبل المهادنة» وهو أعلى 
درجات التناص وأرقاها" 0). 

والصلة بين التناص والنص الغائب هي صلة الحضور بالغيابء أو هسي حضور 
الغياب في التناص وغياب الحضور في النص الغائبء ولذلك يكون النص الغائب في 
النص الحاضرء وهو يمثل صورة من صور استلهام التراث وتوظيفه إذا كان النص 
الغائب قديماء ويمثل صورة من صور المثاقفة إذا كان النص الغائب معاصراً. 
والعلاقة بينهما علاقة اللاحق بالسابق؛ فالسابق هو الأصل (النص الغائب) واللاحق 
هو التابع» ولكن التبعية هنا زمنية لا فنية؛ وهي أيضاً لا قصدية؛ وهي تختلدف عن 
السرقات الشعرية في نقدنا القديم» لأن النص الغائب هو الذي يتسلل من الذاكرة إلسى 
النص الحاضر في التناصء» ولكنه يجر ويستلب في السرقات الشعرية؛ يقول 
بارت(" '): 'ليس النص بروست هو ما أدعوه؛ بل ما يأتي إلي. إنه ليس سلطة؛ بل 
مجرد ذكرى حلقية", وهذا ما يؤكد أن الشاعر الكبير لا ينقل ولا ينسخ؛ وإنما يكون 
مسكوناً بتجربته وروءاه وبجميع آثار السلف. 

والصلة بينهما حتمية؛ فالنص الحاضر يتنفس بوساطة النصوص الغائبة ويحيا بهاء 
ويتكلم بألسنتهاء وهو لا يتكلم في زمن سابق على زمنه؛ وإنما يتكلم من خلال سياقه 
وحضوره. ١‏ 

والنص الغائب لا غنى عنه في التناصء فالنص ليس مستقلاً بذاتهء وهو يحتاج» في 
محور النص - القارئ» إلى النص الغائب الذي ينبغي استحضاره لاستكمال النص 
الحاضر؛ فالنص يحتاج إلى ما هو خارجه لتتم قراءته وتحليله» والنص الغائب عامل 


إرفددا 


التناص والنص الغائب في معارضات البارودي. 


تفسيري للنص الحاضرء والنصوص الغائبة مكونات لشيفرات خاصة نستطيع بإدراكها 
فهم النص الذي نتعامل معه وفض مغاليق نظامه الإشاري ومعرفة بنياته وعلاقاته 
وأساليبه الحديثة التي تعتمد على الترميز والتكثيف؛ ولذلك فإن النصوص الغائبة 
مفاتيح نستطيع بوساطتها الولوج إلى النص الحاضر والإمساك بالرؤية التي يعالجها. 
؟) ج.المعارضات: 

قال أحمد الشايب وهو بصدد الموازنة بين المعارضات والنقائص: " والمعارضة في 
الشعر أن يقول شاعر قصيدة من موضوع ماء من أي بحر وقافية» فيأتي شاعر آخر 
فيعجب بهذه القصيدة» لجانبها الفني وصياغتها الممتازة» فيقول قصيدة من بحر الأولى 
ومن قافيتها وفي موضوعهاء أو مع انحراف عنه يسير أو كثيرء حريصاً على أن 
يتعلق بالأول في درجته الفنية» أو يفوقه فيها دون أن يعرض لهجائه أو سبه؛ ودون 
أن يكون فخره صريحاً علانية» فيأتي بمعان أو صورء بازاء الأولىء تبلغها في 
الجمال الفني؛ أو تسمو عليها بالعمق أو حسن التعليل أو جمال التمثيل» أو فتح آفاق 
جديدة في باب المعارضة»؛ وبذلك نجد فروقا بين الفنيين» وإن لم تكن حاسمة تماما؛ 
فالمعارض يقف من صاحبه موقف المقلد المعجبء أو المعترف ببراعته على كل 
حالء ومناط المعارضة هو الجانب الفني؛ وحسن الأداء؛ وليس فيها هذا التساب 
القبيح» ولا يلزم أن يكون المتعارضان متعاصرين؛ بخلاف المناقضة في ذلكء؛ وإن 
اتفقا في وحدة البحر والقافية ثم في الموضوع غالباء وفي أنهما فنا المنافسة والمباراة 
بوجه عام" 0 

يمكننا أن نتوقف عند أربع نقاط في هذا التعريف: الأولى أن المعارضات صورة مسن 
صور المحاكاة والإعجاب بالقديم وبصياغته الفنية» والثانية أنها قد تكون أيضا مجالا 
للمنافسة الفنية مع القديم مع بقاء عامل الإعجابء والثالثة أن المعارضة قد تقتصر 
على التزام الوزن والقافية وحركة الروي دون الموضوع. وبذلك يسقط عامل الغرض 
في المعارضة» وهذا ما نجده غالبا في معارضات, الباروديء والرابعة أن المعارضة 
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قد تقترب أحياناً من النقيضة» فينقض الشاعر المعاصر معنى قاله شاعر قديم ليحاوره 
فيه» كما فعل البارودي مع مطلع معلقة عنترة: 


هل غادر الشعراء من متردم أم هل عرفت الدار بعد توهم 05 
فقال البارودي: 
كم غادر الشعراء من متردم ولرب تال بز شأو مقدم؟ 9) 


؟) .معامرضات البامرودي: 

معرضات البارودي هي الموضوع الذي ندرسه من خلال التناص والنص الغائب» 
ولعل السبب في اختيارنا هذا الموضوع يعود إلى أن البارودي شخصية شعرية كبيرة 
إذا نظرنا إليها ضمن سياقها التاريخي والفني»؛ فقد كان البارودي يحس أنه واحد مسن 
الشعراء الكبارء ولكن مشكلته أنه جاء في عصر كان الشعر فيه مقيداً بأغلال البديعء 
فجفت موضوعاته؛ ويبست معانيه» وظلت تدور في فلك التقليدء وعمق إحساسه 
بالتفوق وجود شعراء في عصره من أمثال محمود صفوت الساعاتي وعبد الله فكري 
وعلي الليثي وإسماعيل الخشاب الذين كانوا يتكسبون بش عرهم ويقلدون الشعراء 
المتأخرين في تكلف المحسنات البديعية واللفظية تنسيهم جمال المعنى» وتجعلهم يدورن 
في فلك التقليد 9"), 

وقد اختلفت آراء النقاد والدارسين حول شعر البارودي وقيمته ودوره في نهضة 
الشعر العربي الحديث؛ فذهب محمد حسين هيكل إلى أن 'شعر البارودي حياته. فكل 
قصيدة في ديوانه صورة لحالة نفسية من حالات هذا الشاعر الملهم. 

والديوان في مجموعة صورة للعصر الذي عاش فيه؛ وللبيئة التي أحاطت به» 
وللنهضة المتوثبة في الحياة حوله؛ وللثورة التي تمخضت عنها تلك النهضة؛ وللنكسة 
التي أصابت النهضة والثورة كلتيهماء والتي نقلت الشاعر من وطنه إلى منفاه ليقيم به 
سبعة عشر عاماً وبعض عام يستأثر الشعر بها جميعاً (9". 


التناص والنص الغائب في معارضات البارودي. 


ويقوم محمد حسين هيكل شعر البارودي ودوره من خلال السياق التاريخي؛ فهو لا 
ينظر إليه منفصلاً عن زمنهء فيقول: 7') "إن هذا الشعر كان في عصره جديداً كله: 
كانت محاكاته الأقدمين جديدة» وكانت معارضته إياهم جديدة» وكانت رياضته القول 
على مثالهم جديدة". 

ولكن بعض الدارسين المتأخرين قد حاول أن ينظر إلى البارودي من منظار آخر» 
فظهر التناقض في الحكم على شاعرية الرجل واضحاًء فالدكتور زكي نجيب محمود 
يرجح أن البارودي إذا وصف أو تغزل أو أجرى الحكمة في شعره فإنه كان يصدر 
عن رنين اللفظ كما وعته أذنه مما قرأ للأقدمين» ولا يصدر عن خبرته الذاتية 
الحية"')؛ ولذلك أخذ هذا الدارس يفصل في هذه القضية؛ فذهب إلى أن محور الشعر 
عنده حاسة السمع؛ وأن الصور المرئية تستند في شعره إلى محصوله السمعي أكثر 
مما تستند إلى رؤية العين وأن المسموع عنده هو القدماء'!؛ ولما كان مورده 
الأساسي هو المقروء من شعر الأقدمين كانت أجزاء الصورة التي يبنيها ‏ في الأعم 
الأغلب ‏ مأخوذة من العناصر التي وردت في ذلك الشعر حتى لو لم تقع له العناصر 
في خبرته الحية الواقعة!"2). 

ويذهب أدونيس إلى أن البارودي كان يستقي من ذاكرته لينظم الشعرء وشعره شعر 
الذاكرة» وهو يرى أن البارودي تخلى عن عصره والمعاصرة وانتمى إلى عصر 
مضىء وأن لكل عصر أوضاعاً وحاجات وظروفاً مختلفة» وأن الشاعر الذي يحيي 
أشكال التعبير القديمة لا يصدر عن موقف جديدء وإنما يصدر عن الفكر والموقف 
القديمين اللذين أنتجا تلك الأشكال؛ ويذهب إلى أن خطأ البارودي وجماعته (مدرسة 
البعث والإحياء) اعتبارهم الأشكال التعبيرية القديمة حقائق مطلقة(''). والإبداع عند 
أدونيس - نفي يتقدم» ويصبح التواصل والتشابه - ضمن هذا المنظور ‏ نفياً 
للإبداع» لأنهما يفضيان إلى إعادة ما أنتجه السابقون!'')؛ وهكذا يتوصل أدونيس إلى 
نفي الإبداع في شعر البارودي. 


لحرلا 
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والبارودي زعيم مدرسة البعث والإحياء في الشعر العربي الحديث؛ وهي المدرسة 
التي كثرت فيها معارضات القدماء ومحاكاتهم نتيجة لاهتمام شعرائها بالشعر القدييم 
وإعجابهم به وليس هذا الإعجاب ناجماً عن حاجة فنية فحسبء ولكنه ناجم أيضاً عن 
محاولات لإثبات الشخصية العربية في مرحلة كانت فيها مستهدفة» وقد هيمن العنصر 

التركي هيمنة تكاد تكون تامة» وتراجعت الشخصية العربية تراجعاً خطيرأًء أصاب 
اللغة العربية ‏ وهي العنصر الأهم في بنية الشخصية العربية ‏ ما أصابها من 
شيوع العاميات وابتلاء البلاغة والشعر بالزخرفة اللفظية والبديعية وغثاثة المععانيء 
وكان لابد من العودة إلى الينابيع لمواجهة هذا التحدي الكبير» وهذا ما قامت به 
مدرسة البعث والإحياء. 

والبارودي قارئ للتراث الشعري العربي وجامع له من مصادره؛ فقد حرص على أن 

يجمع الكتب المخطوطة المبعثرة في المساجدء واشترى النادرة منها حين كان موظفآ 
في تركيا أو نقلها بخط يده؛ ومما نقله ديوان صردرء وساعد علي مبارك في إنشائه 
لدار الكتب المصرية بأن دفع غليه هذه الكتب. وهذا ما تؤكده الدراسات التي تحدشت 
عن سيرته("" 'وقد ظهرت هذه القراءات المستمرة في معارضاته ومختاراته7”", 
وشعره؛ ولا سيما شعره المبكر الذي بدت فيه محاكاة الشعراء الفحول في أساليبهم 
وألفاظهم وصورهم ومعانيهم أوضح من شعره المتأخر حتى ليظن القارئ أن 
البارودي شاعر جاهلي في قصيدته التي يقول فيها: 


ألا حي من "أسماء" رسم المنازل وإن هي لم ترجع بياناً لسائل 
خلاء تعفتها الرواممس والتقفت عليها أهاضيب الغيوم الحوافل 
فلأياً عرفت الدار بعد ترسم اراني بها ما كان بالأمس شاغلي 
غدت وهي مرعى للظباء وطالما غنت وهي مأوى للحسان العقسائل 
فللعين منها بعد تزيال أهلها معارف أطلال كوحي الرسائل 


فقدنا 


التناصن والنص الغائب في معارضات البارودي. 


فأسبلت العينان فيها بواكف من الدمع يجري بعد سح بوابل 
ديار التي هاجت علي صبابتي وأغرت بقلبي لاعجات البلابل 9“ 
والقراءة ضرورة في التناص والنص الغائب والمعارضاتء فالشعر إنتتاج وإعادة 
إنتاج» والنص هو الذي يصنع في هذه المفاهيم (الأبوة النصوصية). 

والمعارضات كثيرة في ديوانه كثرة تسترعي الانتباهء وهي إلى حد لا نجد فيه شلعرا 
في العصر الحديث يضاهيه في هذه الظاهرة» وتثبت هذه المعارضات تعلق البارودي 
بالنموذج القديم من جهة» ولكنها تشير أيضا إلى طبيعة المرحلة التي عاش فيها هذا 
الشاعرء وضرورة هذه المعارضات لإثبات الشخصية العربية من جهة أخرى؛ فقد 
عارض البارودي في قصيدته التي مطلعها: 


ظن الظنون فبات غير موسد حيران يكلا مستنير الفرقد 7) 
قصيدة النابغة الذبياني التي مطلعها: 

أمن آل مية رائح أو مغتد عجلان ذا زاد وغغير مزود 7) 

وعارض البارودي في قصيدته التي مطلعها: 

كم غادر الشعراء من متردم ولرب تال بز شإوو مقدم 9") 
معلقة عنترة التي مطلعها: 

اهل غادر الشعراء من مستردم أم هل عرفت الدار بعد توهم 9" 
وعارض البارودي في قصيدته التي مطلعها: 

أبي الشوق إلا أن يحن ضمير وكل مشوق يالحنين جدير 19 
قصيدة أبي النواس التي مدح بها الخصيب أمير مصر في عهد الرشيد ومطلعها: 
أجارة بيتنا أبوك غيور وميسور ما يرجى لديك عسير 0" 
وعارض أيضا في قصيدته التي مطلعها: 
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ذهب الصبا وتولت الأيسام فعلى الصبا وعلى الزمان سلام 7 
قصيدة أبي نواس في مدح الخليفة الأمين ومطلعها: 

يادار مافعلت بك الأيام ضامتك؛ والأيام ليس تضام 9 
وعارض البارودي في قصيدته التي مطلعها: 

أقلا ملامي في هوى الشادن فقلبي على حمل الملامة لا يقوى(") 
قصيدة البحتري التي قالها في مدح أبي عيسى بن صاعد وأولها: 

لنا أبدا بث نعانيه من "أروى" و"'حزوى” وكم أدنتك من لو'حزوى' 9 
وعارض البارودي في قصيدته التي مطلعها: 

صلة الخيال على البعاد لقاء لو كان يملك عيني الإغفاء ) 
قصيدة المتنبي في مدح البغدادي ابي علي هارون بن عبد العزيز الكاتب» ومطلعها: 
أمن ازديارك في الدجى الرقبساء إذ حيث أنت من الظلام ضياء 9 
وعارضه أيضا في قصيدته التي مطلعها: 

رضيت من الدنيا بما لا أوده وأي امرئ يقوى على الدهر زنده(") 
القصيدة التي مدح المتتبي بها كافور الإخشيدي؛ ومطلعها: 

أود من الأيام مالاتوده وأشكو إليها بيننا وهفي جنده (2) 
وعارض البارودي في قصيدته التي مطلعها: 

من لعين إنسننها لاينام وفؤاد قضى عليه الغرام 9) 
قصيدة المتنبي التي مدح بها أبا الحسين علي بن أحمد المري الخراساني؛ ومطلعها: 
ألا افتخار إلا لمن لايضام مدرك أو محارب لا ينام (0© 


وعارض البارودي في قصيدته التي مطلعها: 
طربت وعادتني المخيلة والشكر وأصبحت لا يلوي بشيمتي الزجو(!'*) 


لحيدل 


التتاص والنص الغائب قي معارضات البارودي. 


رائية أبي فراس الحمداني الشهيرة؛ ومطلعها: 


أراك عصي الدمع شيمتك الصبر أما للهوى نهي عليك ولا أمر () 
وعارض البارودي في قصيدته التي مطلعها: 

سواي بتحنان الأغاريد يطرب وغيري باللذات يلهو ويعجب 9) 
قصيدة الشريف الرضي في الفخر ومدح آل البيت: 

لغير العلا مني القلى والتجنب ولولا العلا ما كنت في الحب أرغب 
وعارض في قصيدته التي مطلعها: 

ماذا على قرة العينين لو صفحت وعاودت بوصال بعد البعد ما نزحت 
قصيدة ابن النبيه المصري في مدح الناصر لدين الله التي أولها: 

يا ساكني السفح كم عين بكم سفحت نزحتم فهي بعد البعد ما نزحت 7() 
وعارض البارودي في قصيدته التي يمدح بها النبي (ص).؛ ومطلعها: 

يا صارم اللحظ من أغراك بالمهج؟ حتى فتكت بها ظلماً بلااحرجٍ ) 
قصيدة عمر بن الفارض التي مطلعها: 

ما بين معترك الأحداق والمهج أنا القتيلن بلا إثمولا حرج 09) 


كما عارض البارودي في قصيدته الطويلة التي مدح فيها الرسول (ص) والتي سماها 
'كشف الغمة في مدح سيد الأمة", ومطلعها: 


يارائد البرق يممدارة العلم واحد الغمام إلى حي بذي سلم 9*) 
بردة البوصيري في مدح الرسول (ص) ومطلعها: 
أمن تذكر جيران بذي سلم مزجت دمعا جرى من مقلة بدم 7:”) 


هذه هي معارضات الباروديء وهي المجال الذي تتحرك ضمنه دراستنا عن التناص 
والنص الغائب لفض مغاليق إشكالية التضارب في الآراء حول تقويم مرحلته ودوره 
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في بعث الشعر العربي وإحيائه من جهة؛ وبروز شخصيته في شعره.؛ ومنها 
معارضاته. 

".التناص والنص الغائب يغ معامرضات الباسرودي: 

إن القبض على التناص والنص الغائب في شعر البارودي بعامة وفي معارضاته 
بخاصة سهلء فثمة مؤشرات تجعل التناص يكشف عن نفسه ويدل القارئ للقبض 
عليه» وأول المفاتيح إلى ذلك التلاعب بمطلع القصيدة التي يعارض بها قصيدة شهيرة» 
والتصريح بالمعارضة في مقدمات قصائده وسوى ذلك؛ ولكن الأهم من ذلك كله أن 
معارضات البارودي أو سواه من شعراء عصر النهضة تعد في مفهوم القراءات 
المعاصرة قراءة وإعادة إنتاج للتراث الشعري الرفيع؛ وهذا ما نجده في المدارس 
الشعرية المعاصرة عند الشاعر الأمريكي الأصل البريطاني الجنسية ت.س إليوت كما 
نجده في البنيوية وما بعدها نقدياً. 

والأهم من ذلك أيضاً أن البارودي في معارضاته لم يكن تابعاً للنص الغائب غالبا 
وإنما كان هو الذي يتلاعب بهذا النص؛ يستحضره ويحاوره ويحوره ليصبح ملائماً 
للتعبير عن تجربته؛ وكثيراً ما كان ينقل النص الغائب من موضوع إلى موضوع آخر 
ومن فكرة إلى فكرة ومن معنى إلى معنى؛ وفي هذا الإطار يمكننا أن نتوقف عند 
قصيدته الرائية التي عارض فيها قصيدة أبي نواس» وهي في مدح الخصيب أمير 
مصر؛ فقد نقل البارودي موضوح هذه القصيدة من فن المديح إلى فن الفخر الذاتيء 
لإبراز عبقريته الشعرية وتفوقه على شعراء عصره وعلى فحول الشعر العربي في 
العصر العباسي؛ فالنص الغائب إذاً هو مديح الخصيب والشاعرية؛ ويستحضر فحوله 
وأعلامه؛ ويبين لنا أنه لو وجد في ذلك الزمن لهيمن على شعرائه وطمس ذكرهمء ولا 
يكتفي بذلك؛ وإنما هو يتأسف لعدم وجوده في ذلك الزمن ليجاريهم ويتسابق معهمء 
وكأنه لم يجد أحدأ 'من شعراء عصره جديراً بمجاراته ومنافسته: 

ملكت مقاليد الكلام وحكمة لها كوكب فخم الضياء منسير 


إضين 


التناص والنص الغائب في معارضات البارودي. 


فلو كنت في عصر الكلام الذي انقضى لباء بفضلي "جزول" و"جرير" 
ولو كنت أدركت النواسي لم يقل: (أجارة بيتينا أبسوك غيور) 
وماضرني أني تأخرت عنهم وفضلي بين العالمين شهير 
فياربما أخلى من السبق أول وبز الجياد السابقات أخير (") 


وإذا كان الشطر "أجارة بيتينا أبوك غيور" يعيد إلى الأذهان مباشرة بالتضمين النسص 
الذي عارضه البارودي فإن البيتين الأخيرين يشيران أيضاً إلى النص الغائب الذي 
فتته الشاعر ونثره على مساحة بيتين كاملين» وهو قول المعري: 

وإني وإن كنت الأخير زمانه لآت بما لم تستطعه الأوائل 257 
وهذا التناص يخترق قول المعري إلى ما سبقه» ويخترق أيضا زمنه إلى زمن سابق 
عليه» ليشكل من النص الغائب نصا جديدا يستنطقه ويحاوره في قضية نقدية شغلت 
النقاد منذ قديم الزمان ولا تزال تشغلهم؛ وهي قضية الإبداع والزنمنء ويذمب 
البارودي والمعري إلى أن الجديد لا يقتصر على زنمن دون آخرء وأن العبقرية 
الشعرية منفصلة عن الزمنء ولذلك يتجاوز بيت البارودي بيت المعري (النص 
الغائب) ليستنطق نصوصا قديمة ويحاورها في هذه المقولة» وأهمها قول عنترة 
المستسلم لمقولة ارتباط العبقرية والإبداع بالزمن في قوله: "هل غادر الشعراء من 
متردم'؛ أو قول كعب بن زهير: 

ماأرانانقو إلارجيعها ومعادا من قولنا مكرورا ؛”) 
انسجم النص الغائب في التناص مع إحساس البارودي بعبقريته الشعرية واعتداده بذاته 
في النص الجديدء وكأن البارودي استدعى هذه الرموز التراثية إلى عصره لينافس 
أصحابه أو لتشهد له بالتفوق. 

ويوسع البارودي دائرة التناص؛ فهو لا يكتفي بالنص المعارضء وإنما يستدعي 
نصوصا أخرى لتشكيل نصه الجديد» وإذا كان القبض على النصوص الغائبة أمرا 


تسن 
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متعذرا فإن القبض على بعضيّ:أمر سهل ويمكننا ‏ هنا أن نتوقف عند بيت 
البارودي: 

إذاا ما شربناها أقمنا مكاننا وظلت بنا الأرض الفضاء تدور 25 
فالشطر الثاني منقول حرفيا من قصيدة لمزاحم العقيلي الذي كان يهوى امرأة من قومه 
يقال لها ليلى» فغاب عن بلاده. ثم عاد وقد زوجت فقال: 


أتاني بظهر الغيب أن قد تزنوجت فظلت بي الأرض الفضاء تدور 
وزايلني لبي وقد كان حاضرا وكاد جناني عند ذاك يطير 23 


ونجد أن البارودي استطاع أن يفكك النص الغائب وينقله من موضوع الحسرة على 
حبه إلى الحديث عن تأثير الخمرة في نفوس شاربيهاء وقد استطاع البيت في النص 
الجديد أن ينهض بوظيفته ويؤديها على خير وجه. 

ويمكننا أن نتوقف عند تناص الصياغة؛ فقد قال البارودي في وصف الخمرة والفغفر 


الذاتي: 

فلما رأيت الليل ولى وأقبلت طلائع من خيل الصبساح تغير 
ذهبت أجر الذييل تيها وإنما يتيه الفتى إن عف وهو قدير 7) 
وهذان البيتان ‏ صياغة - يذكراننا بقول الأخطل الشهير: 

إذا ما نديمي علني ثم علني ثلاث زجاجات لهن هدرير 
خرجت أجر الذيل زهوا كأنني عليك؛ أمير المؤمنينء أمير *) 


فالبارودي يستدعي إلى نصه الجديد نصوصا أخرى أو قطعا من نصوص يمتصها 
ويحورها لتعبر هي الأخرى عن تجربته» أو لتكون عاملا مساعدا اللنص الأصلي 
المعارض في التعبير عن هذه التجربة أو تلك. 

وتسلمنا هذه المعارضة إلى معارضة ثانية يركز فيها البارودي على فكرته هذه 
وينقض فيها على مقولة ارتباط العبقرية بالزمن القديم التي قال بها عنترة وسواه من 


1 


التناص والنص الغائب في معارضات البارودي. 


القدماءء فيطالعنا البارودي منذ المطلع بتفكيك مطلع قصيدة عنترة» ثم ينقضه ويرفض 
استسلامه لمقولة أن المتقدمين استأثروا بجليل المعانيء ولم يتركوا للمتأخرين مزيدا 
لمستزيدء ويبين أن لكل عصر شعراؤه ومبدعيه. وهو واحد من الشعراء الذين تأخر 
زمنهمء ولكنهم بذوا شأو المتقدمين: 

في كل عصر عبقري لايني يفري الفري بكل قول محكم (”) 
ويعني بالعبقري نفسه لأن السياق يدل على ذلكء ثم ينبري ليتحدث عن خصوصيته 
الشعرية وعبقريته وإبداعه وبذه لفحول الشعراء في أزهى عصور الشعر العربي: 


أحييت أنفاس القريض بمنطقي وصرعت فرسان العجاج بلهذمي 
وفجرت ينبوع البيان بمنضطلق عذب رويت به غليل الحوم 
نشسأت بطبعي للقريض بدائع ليست بنحلة شاعر متقدم 
يصبوبها 'الحكمي" صبوة عاشق وتخف من طرب عريكة "مسلم" 
قومته بعد اعوج اج قناته والرمح ليس يروق غير محرم 
فقر يكاد السحر يبلغ بعض ما في طيها لو كان غير محرم 
أحكمت منطقة بلهجة مفلق يقظ البديهة في القريض محكم 
شعر جمعت به ضروب محاسن لم تجتمع قبلي لحي ملهم 
فإذا نسبت فتتت كل مقشنع وإذا نأمت ذعرت كل ملئم 23 


انطلق البارودي من مقولة عنترة في الشطر الأول من المطلع؛ ثم انصرفبٍ عن 
المعلقة وعن موضوعاتها: المقدمة الطليلة والغزل والفخر بالشجاعة والفروسية ليبنسي 
قصيدته على أنقاض هذا الشطرء فيهدمه ويجعله محورا رئيسيا للحوارء ويمتدببه 
الحوار مع هذا الشطر (النص الغائب) إلى الحديث عن تفوقه الشعريء ثم ينبري إلى 
. موضوع عصريء وهو الافتخار بوطنه مصرء لينتهي ‏ بعد ذلك إلى الحكمسة 


اخة: 
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وتجربته في الحياة» وهي موضوعات لا صلة بينها وبين موضوعات المعلقة التي 
يعارضها وينقضها سوى صلة الوزن والقافية وحركة الروي» وهي صلة واهية أو 
جزئية في المعارضات. 

إن التناص الذي شكله البارودي في مطلع قصيدته مع مطلع قصيدة عنترة توليدي؛ 
ففي حواره مع النص الغائب (المطلع) واحتكاكه به وصراعه معه ولد موضوعات 
أخرى مختلفة عن موضوعات المعلقة؛ فقد انبرى البارودي إلى الحديث عن نفسه 
وعبقريته الشعرية ودوره العظيم في بعث الشعرء ليقدم لعنترة ولسواه الدليل القفاطع 
على انفصال العبقرية الشعرية عن الزمنء ودليله إلى ذلك شعره ودوره الكبير بعد 
أن انحدر الشعر في زمنه إلى الدرك الأسفلء وهو يدرك أن هذا الدور ما كان سواه 
يستطيع القيام به (البيت الخامس)» ولو جاء النواسي أو سواه من فحول الشعر العربي 
إلى عصر البارودي لما استطاعوا أن يفعلوا ما فعله» وهذا الإحساس بالتفوق وبالدور 
الكبير الذي قام به في بعث الشعر العربي وإحيائه دليل على بروز شخصيته في 
معارضاته» فهو مع إعجابه بالشعراء القدماء ‏ يعتز بشاعريته وبمقدرته على بذهم لو 
عاش في عصرهمء كما يبين أن دوره في الشعر كان أكبر من دورهم؛ فقد كان الشعر 
حيا حين كانواء ولكن الشعر كان ميتا في زمنه فأحياه وقوم اعوجاجه؛ وهكذا حاور 
البارودي بالتناص النص الغائب ونقضهء وبنى على أنقاضه نصه الجديد. 

وهذا ما فعله البارودي في النص الغائب حين عارض قصيدة المتنبي في مدح كافور 

ومطلعها: 

أود من الأيام مالااتوده وأشكو إليها بيننا وهي جنده (:) 
فقام البارودي بتحوير الشطر الألو في مطلع قصيدته ليعبر من خلال المطلع الذي 
يتناقص مع شطر المتنبي عن تجربته الواقعية ومرارة خيبته في الوصول إلى ما كان 
يريد تحقيقه قبل هزيمته ونفيه» فالنص الغائب» وهو شطر المتنبي» يعبر عن نفسية 


نينا 


التناص والنص الغائب في معارضات البارودي. 


المتنبي في طموحه الذي لا حدود له ولكنه في مطلع قصيدة البارودي يعبر عن 
تجربة البارودي الجديدة: 

رضيت من الدنيا بما لا أوده وأي امرئ يقوى على الدهر زنده؟(1") 
والاختلاف بين النص الجديد والنص الغائب واضح منذ المطلع» فمطلع المتنبي يحملى 
نفسية المتنبي وصفات شخصيته التي لا تعرف الاستسلام؛ ولكن مطلع البارودي 
يلخص تجربته المرة وهزيمته النفسية» وربما يعود ذلك إلى أن تجربته أشد قساوة 
وواقعية من تجربة المتنبي؛ فقد وصل البارودي إلى أعلى المراتب والرتب؛ ثم تحول 
بعد ذلك إلى رجل ملاحق ومنبوذ ومبعد عن وطنه وأهله وأسرته؛ ولذنلك استسلم 
للدهر وانقاد له» أما المتنبي فقد ظلت طموحاته حبرا على ورقء أو هي على الأكثر 
أحلام إنسان غير عاديء ورغم انهزام البارودي واستسلامه فإنه لا ينسى أنه الفارس 
المغوار والرجل الشجاعء والسياسي الخبيرء والشاعر الملهمء والمثقف الكبير» 
وصاحب النسب العريق» ومن هنا كانت موضوعات قصيدته في الحديث عن أخلاقه 
ووفائه في الحب والوصالء ثم تحدث عن تعرضه لغدر الغادرين» وانبرى - بعد ذلك 
- للشكوى من الزمان؛ وانتهى إلى الفخر بأرومته؛ ولذلك هو لا يقل افتخارا وطموحا 
عن المتنبي؛ ولكن طموحه أوصله إلى ما وصل إليه» فاستحضر ثانية شطر المتتبي 
الأول ليعبر من خلال هذا التضمين عن السبب الذي أوصله إلى ما هو عليه: 

وما أبت بالحرمان إلا لأنني (أود من الأيام ما لا توده) 9) 
استطاع البارودي أن ينقل هذا الشطر من قصيدة المتنبي ليكون نسيجا خالصا في بنية 
قصيدته وعنصرا من عناصرهاء وإن كان هذا الشطر يشير صراحة إلى قصيدة 
المتنبي التي يعارضها. 

ثم ينصرف البارودي عن النص الذي يعارضه. ليعبر عن تجربة حقيقية خاضها حين 
كان رئيسا لمجلس الوزراءء وهي اشتراكه مع أحد وزرائه (أحمد عرابي) بالثورة» 
ولكنهما طعنا من الخلف, فقد اندس الخونة في صفوف الثوار وعرفوا خططهم؛ ئم 


لضن 
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خليل الموسى 


وشوا بهم وتركوهم والمعركة محتدمة» وهكذا انصرف البارودي في قصيدته إلى 
الشكوى من الزمان ومن هؤلاء المنافقين الذين ارتدوا ثياب الأصدقاء وهم في حقيقة 
الأمر ذئاب حاقدة» وهذا الموضوع من أقرب الموضوعات إلى نفسية البارودي 9", 
وتشاؤمه من وجود الصديق الحقيقي هو الوتر الذي ظل يعزف عليه هذا الشاعر 


نغماته السود: 

لعمري لقد ولى الشباب وحل ببسي 
فأي نعيم في الزمان أرومه 
وكيف ألوم الناس في الغدر بعدما 
صحبت بني الدنيا طويلا فلم أجد 
فأكثر من لاقيت لم يمصف _ قلبه 
أطالب أيامي بما ليس عندها 
فما كل حي ينصر القول فعله 


وأصعب ما يلقى الفتى في زمانه 


من الشيب خطب لا يطاق مرده 
وأي خليل للوفاءأعده؟ 
رأيت شبابي قد تغير عهده؟ 
خليلاء فهل من صاحب أستجده؟ 
وأصدق من واليت لم يغن وده 
ومن طلب المعدوم أعياه وجده 
ولا كل خل يصدق النفس وعده 


صحابة من يشفي من الداء فقده ©" 


ثم يمتد به الحديث إلى تجربته الذاتية معللا إخفاق ثورته مع عرابي: 


وللنجح أسباب إذا لم يفز بها 
وما أنا بالمغلوب دون مرامه 
وما أبت بالحرمان إلا لأننفني 
أبى الدهر إلا أن يسود وضيعه 


تداعت لدرك الثشأر فينا ثعالة 


لبيب من الفتيان لم يور زنده 
ولكنه قد يخذل المرء جهده 
"أود من الأيام مالا تود" 
ويملك أعناق المطالب وغده 


ونامت على طول الوتيرة أسده 28 


ولا يكتفي البارودي بتضمين الشطر الأول من مطلع قصيدة المتنبي وتوظيفه 'أود 
من الأيام ما لا توده' ولكن ذاكرته الشعرية تخرج من مجال النص المعارض إلى 


التناص والنص الغائب في معارضات البارودي. 


نصوص أخرى للمتنبي تستدعيها ليعبر من خلالها عن ألمه النفسي إزاء هذا الشعب 
الذي رضي بالهوان ونام على مضضء وكأن شيئا لا يعنيه في البيت الأخيرء وهو 
في الحقيقة قراءة وإعادة إنتاج لبيت المتنبي في هجاء كافور الإخشيدي. 


نامت نواظير مصر عن ثعالبها 


فقد بشمن وما تفنى العناقيد (00) 


ثم ينتهي إلى الافتخار بنفسه كعادته في كثير من قصائده ""): 


علام يعيش المرء في الدهر خاملا 
يرى الضيم يغشاه فيلتذ وقعه 
عفاء على الدنيا إذا المرء لم يععش 
من العار أن يرضى الفتى بمذلة 
وإني امرؤ لا أستكين لصولة 
أبت لي حمل الضيم نفس أبية 


أصد عن المرمى القريب ترفعا 


أيفرح في الدنيا بيوم يعده؟ 
كذي جرب يلتذ بالحك جلده 
بها بطلا يحمي الحقيقة شده 
وفي السيف ما يكفي لأمر يعده 
وإن شد ساقي دون مسعاي قده 
وقلب إذا سيم الأذى شب وقده 


وأطلب أمرا يعجز الطير بعددةا 


وتشير كثير من هذه الأبيات إلى نصوص غائبة للمتنبي أو لسواه من فحول الشعر 
العربي القديم تسللت من ذاكرة البارودي إلى نصه الجديدء فبيت البارودي: 


وأصعب ما يلقى الفتى في زمانه 
يشير إلى بيت المتنبي: 

ومن نكد الدنيا على الحر أن يرى 
وبيت البارودي: 

من العار أن يرضى الفققتى بمذلة 


يشير إلى بيت المتنبي: 


إذا كنت ترضى أن تعيش بذلة 


١6 


صحابة من يشفي من الداء فقده 
عدوا له ما من صداقت هبد 
وفي السيف ما يكفي لأمر يعده(”") 


فلا تستعدن الحسام اليماني('") 
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والصلة بين همزية البارودي وهمزية المتنبي واهية» وهي لا تتعدى كثيرا التماثل في 
الوزن والقافية وحركة الرويء ولكن النصين مختلفان اختلافا جذريا؛ فالمتنبي يدمب 
في همزيته مذهب التصوف لأن ممدوحة الأوراجي الكاتب البغدادي كان يذهب هذا 
المذهب في حين أن همزية البارودي شبيهة بشعره الآخرء وهي بعيدة عن التصوف» 
ولذلك تكون قصيدة المتنبي ذات طبقات دلالية» وبخاصة في قسم النسيب منها على 
نقيض ما ذهب إليه الدكتور شوقي ضيف حين وصف نسيب المتنبي في هذه القصيدة 
بالتكلف 227 فالظاهر في هذا القسم لا يكشف عن الباطن كله في حين أن همزية 
البارودي يبدأ بالنسيب الصوفي ليتوصل إلى المديح. أما البارودي فقد أطال في 
الغزل الواقعي ثم انتهى كعادته إلى الحكمة والشكوى من الزمان وأهله. 

وثمة صلة أخرى بين النصين» وهي إشارة البارودي إلى النص المعارض من خلال 


التضمين: 
زعموك شمسا لا تلوح بظلمة ولقولهم عندي يد بيضاء 
فعلام تخشين الزيارة بعدما "أمن ازديارك في الدجى الرقباء"؛") 


واضح من بيتي البارودي أن طبيعة حبيبة المتنبي غير طبيعية المرأة التي يتحدث 
إليها البارودي؛ فحبيبة المتنبي شمس ذات نور وهاجء وحبيبة البارودي امرأة من لحم 
ودم؛ ولذلك كان كل من الشاعرين يعبر عن تجربة مختلفة عن الأخرى. 

والصلة بين ميمية البارودي وميمية المتنبي أوهى منها في سواهاء فالقصيدتان 
مختلفتان أسلوبا وموضوعاتء ولم يستعر البارودي من قصيدة المتنبي سوى الإطار 
الخارجي؛ الوزن والقافية وحركة الرويء ولذلك اتسعت الهاوية بين النصين» وكان 
النص الغائب غائيا فعلا. 

وليست الصلة بين دالية البارودي ودالية النابغة وثيقة» فقد اقتصرت دالية النابغة على 
وصف المتجردة زوج النعمان» ولكن البارودي تحدث في قصيدته عن مباشرته 
للحروب وركوب الخيل وشرب الخمرء ووصل أخيرا إلى الحديث عن الحبيبة. 


1 


التناص والنص الغائب في معارضات البارودي. 


ولكن البارودي وسع دائرة التناص في القصيدة؛ فهو حين يصف ما تفعله لحاظ 
الفاتنات يقول ©): 


هذي لحاظ الغيد بين شعابكم فتكت بنا خلساً بغير مهند 
من كل ناعمة الصبا بدوية ريا الشباب سليمة المتجرد 
هيفاء إن خطرت سبت وإذا رنت سلبت فؤاد العابد المتشندد 
يخفضن من أبصارهن تختلا للنفس فعل القانتات الجمد 
ففي البيت الأول تناص مع قول جرير (3": 

إن العيون التي فيطرفها مسرض قتلننا ثم لم يحيين قتلانا 
وفي البيت الثاني تناص صوتي مع بيت النابغة: 

مخطوطة المتنين» غير مفاضة ريا الروادف؛ بضة المتجرد 7" 
وفي البيت الثالث تناص في المعنى مع بيتي النابغة: 

لو أنها عرضت لأشمط راهب عبد الإله. صرورة؛ متعبد 
لصبا لبهجتها وحسن حديثها ولخاله رشداً وإن لم يرشد 9") 


وفي البيت الرابع تناص مع الآيتين الكريمتين "وقل للمؤمنات يغضضن من أبصارهن" 
9" 'وعسى ربه إن طلقكن أن يبدله أزواجا خيراً منكن مسلمات مؤمنات قانتات 
تائبات..." 0 

ولا يقتصر التناص في هذه القصيدة على المقابلة بين بيت وبيت أو محاورته 
وتحويره وتوظيفه» ولكنه يمتد إلى بنية القصة الشعرية ويختصرها ببضعة أبيات» 
ويمكننا أن نطلق عليه تناص البنية» وإن كان يقتصر على بضعة أبيات في الننص 
الجديد. ولكنه يلخص بنية النص الغائب أو أهم ما جاء فيهاء ومن ذلك: 

بل رب غانية طرقت خباءها والنجم يطرف عن لواحظ أرمد 
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قالت وقد نف رت إل فضحتني فارجع لشأنك فالرجال بمرصد 
فمسحتها حتى اطمأن فؤادهما ونفيت روعتها برأي محمد 
وخرجت أخترق الصفوف من العدا متلثماً والسيف يلمع في يدي 071 


تشير هذه الأبيات الأربعة إلى القصة الشعرية التي تطالعنا في رائية عمر بن أبي 
ربيعة» وإلى أهم لحظاتها الدرامية؛ وتتضمن طروقه خباء حبيبته ليلا ومفاجأتهاء 
ووصفا لحالتها النفسية» ثم انشغالها به وتعلقها ونسيانها ما يحيط بهما من أخطارء 
وقضاء الحبيبين ليلة صارخةء وخروج العاشق منتصراًء وهذه اللحظات الدرامية تشير 
إلى الأبيات التالية وما بينها في الرائية: 


فلما فقدت الصوت منهم وأطفكئت مصابيح شبت بالعشاء وأنؤر 
فحييت إذ فاجأتهاء فتولهت وكادت بمخفوض التحية تجهر 
وقالت وعضت بالبنان: فضحتئني وأنت امرؤ ميسور أمرك أعسر 
أريتك إذ هنا عليك ألم تخف وقيت وحولي من عدوك حضر 
فقالت وقد لانت أفرخ روعها: كلاك بحفظ ربك المتكبر 
فلما تقضى اليل إلا أقله وكادت توالي نجمه تتغور ") 


إن هذه الأبيات وما جاء بينها في النص الغائب من رائية عمر اهتمت بالتفاصيل 
الدرامية والحوار الشيق السريع ووصف الحدث والحالة النفسية المتقلبة بين الفزع 
والفرحة بلقاء عمر وبين الخوف عليه من القوم إلى أن من اليل سريعاء وهيمنت 
لهفة اللقاء على الواقع؛ وهي أبيات درامية لأن بنية الرائية قصصية درامية؛ في حيانى 
أن أبيات البارودي غنائية» ولذلك اختصر النص الغائب ولمح غليه تلميعاًء ولكن 
الحاضر في النص الغائب يشير إلى الغائب منه» لأن رائية عمر حاضرة في ذاكرة 
المتلقي العربي حضوراً طاغياً. 


لحلا 


التناص والنص الغائب في معارضات البارودي. 


والصلة بين واوية البارودي وواوية البحتري ضعيفة هي الأخرى؛ فالبحتري يمدح 
بها أبا عيسى بن صاعدء ولكن البارودي يحذف المديح من قصيدته لينصرف إلى 
الغزل العذري والفخر الذاتي والحديث عن عزة النفس والوفاء»ء ثم يفتخر بقومه 
الأكارم لينهي قصيدته كعادته بالحديث عن عبقريتها الشعرية. 

وإذا كان البارودي قد استعار إطار قصيدة البحتري الخارجي ليصنع من خلاله 
قصيدته الجديدة؛ فإنه ‏ مع ذلك يتابع الشعر العربي القديم في بعض معانيه 
الجزئية في الغزل العذري؛ فهو العاشق الملتاع الذي لا يقوى على تحمل نظرات 
الشادن الأحوى؛ وهو يتحمل الآلام النفسية» ويلجأ إلى الدموع؛ ويكابد تباريح الهوى. 
ويخضع لسلطان المحبوب مع أنه الفارس المغوار. 

ويوسع البازودق دائرة التناصء» فيخرج من محاكاة النص الغائب - النموذج لتتداخل 
بعض أبياته بأبيات تستحضرها الذاكرة من التراث الشعري: 


من الغيد كحلاء المحاجر لو رنت إلى القس في ناموسه أخطأ النجوى 
تميت وتحيي من تشاء بلحظها فمن عاشق يحيا ومن عاشق يثشوى 


يذكرك البيت الأول ببيتي النابغة في المتجردة ")؛ ويذكرك البيت الثاني ببيت جرير 
وليس هذا التناص هو تناص نصوصي استمراري؛ فالمعنى ليس ملكا لجرير 
وإن اشتهر به وأجاد فيه» ولكنه متداول قبله في التقاليد الثقافية العربية» ويمكننا أن 
نتوقف في هذا المجال عند صلة الأعشى بصاحبته قتلة: 


عهدي بها في الحي قد سريلت هيفاء مثل المهرة الضامر 
قد نهد الثدي على صدرها في مشرق ذي صبح نائر 
لو أسندت ميتا إلى نحرها عاش ولم ينقل إلى قابر 
حتى يقول الناس مماراوا ياعجبا للميت الناشر 9 


1١17 
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واضح أن النص الحاضر يقصر عن النص الغائب في البيتين معاء ولكن البيتين في 
نص البارودي يندغمان في السياق اندغاما كلياء ويبين أيضا أن تشكيل النص 
الحاضر ليس من الضرورة أن يتجاوز تشكيل النص الغائبء ويقول البارودي 7”: 


لساني خلوب في الجدال وصارمي رسوب ورأيي من سماء الضحى أضوى 
وعندي إذا ما الحرب ألقت قناعها عزيمة ليث ماتهر وماتعوى 
وعفة نفس لاتزن بريية وجود به ظلت عفة الندى تروى 


فأبيات البارودي في مجال الافتخار الذاتي» وهي تتناصص مع أبيات شهيرة لحسان 
بن ثابت الأنصاريء فيتشكل البيت الأول من قول حسان (8"): 

لساني وسيفي صارمان كلاهما ويبلغ ما لا يبلغ السيف مذودي 
والبيتان في مجال واحد ودلالة واحدة» أما البيت الأخير فهو أيضا من قول حسان في 
عائشة أم المؤمنين (ر): 

حصان رزان ما تزن بريبة وتصبح غرثى من لحوم الغوافل 
فالبيتان يتماثلان في المعنى وبخاصة في الشطر الأول»ويتقاطعان عند الشخص 
المخاطب؛ فحسان يتحدث عن عفة أم المؤمنينء أما البارودي فيتحدث عن عفته؛ وهذا 
كله يثبت أن البارودي لم يكن يترسم خطا البحتريء وأن المنافسة أوضح من المحاكاة 
بين القصيدتين» وأن عناصر الاختلاف بينهما تفوق عناصر التماتل» وأن البارودي 
كان في كثير من معارضاته لا يصور سوى تجاربه. 

ويحاول البارودي أن يحاكي رائية أبي فراس الحمداني» فيحدثنا عن مكابدته للحب 
وإذعانه لسلطان الهوىء وهو يتابع في ذلك النص الغائبء ويترسم خطا نموذجه؛ ئم 
يتوقف عند الفخر بنفسه وبقومه كما فعل أبو فراس» ويصل أخيرا إلى الحكمة 
والإذعان لسلطان الدهر وتقلباته على الفرد والجماعة معا. 


فر لا 


التناص والنص الغائب في معارضات البارودي. 


ويتمائل موقفا الشاعرين إزاء سلطان الحب على العاشقين» فيتداخل مطلع قصيدة أبي 
فراس "أراك عصي الدمع" ببيت البارودي: 

فكيف يعيب الناس أمري وليس لي ولا لامرئ في الحب نهي ولا أمر؟" 
ويحاول البارودي أن يقتفي أثر النص الغائب في بعض المعاني الجزئية» ومنها إخفلء 
لوعته على الناس والظهور بمظهر الإنسان الحالي» ولكنه ‏ وهنا المفارقة ‏ يببسط 


هواه إذا خلا بنفسه: 
على أنني كاتمعت صدري حرقة من الوجد لا يقوى على حملها صدر 
وكفكفت دمعا لو أسلت شؤونه على الأرض ماشك امرؤ أنه البحر "3 


ويقصر النص الحاضر بحضوره عن حضور النص الغائب المائل في الأذهمان 
والذاكرة الجماعية» وذلك لأن تجربة أبي فراس في الأسر أغنت تجربته في الفغفزل 
والفخرء فتنامت جرعة الغنائية الناجمة عن الصراع الحار بين غلبة اللوعة والرغبة 
في الكتمان» وبين سطوة الهوى وخلائق الكبر من جهة» وبين ترسم خطا البارودي 
للنص الغائب ومحاولته اللحاق به ولكن دون جدوى من جهة أخرى9". 

ولا يحاول البارودي أن يقتفي في بائيته التي نظمها في صباه بائية الشريف الرضي 
بقدر ما استفاد من ظاهرة القص في التقاليد الشعرية العربية في موضوعي الطرد 
والخمر؛ فقام هو وصحبه إلى الطرد ليظفروا بصيد وفيرء ثم لينزلوا في دار خمار 
على طريقة أبي نواس وصحبه من مجان العصر العباسي» ويتداخل هذا القعسم من 
نص البارودي بأمثاله من نصوص أبي نواس» حتى ليظن القارئ أنه يجول في 
خمريات الحسن بن هانئ: 


فرحنا نهر الذيل تيها لمنزل به لأخ اللذات واللهو ملعب 
مسارح سكير ومريض فاتك ومخدع أكواب به الخمر تسكب 
فلما رآنا اصاحب الدار أشرقت أساريره زهوا وجاء يرحب 
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وقال: انزلوا يا بارك الله فيكم فعندي لكم ما تشتهون وأطيب 
وراح إلى دن تكامل سنه وشيب فوديه من الدهر أحقب”" 


إن اختلاف وجهات النظر حول شاعرية البارودي ودوره في بعث الشعر العربي 
الحديث دفعنا إلى أن نتخذ من المعارضات مجالا لدراسة التناص والنص الغائب» 
انتبين تأثر هذا الشاعر بفحول الشعر العربي القديم واستلهامه للتراثء ولنبين إذا كان 
إعجابه بالقدماء سلبه شخصيته وعصريته؛ مع العلم أن هذه الدراسة ليست معنية 
بالموازنة بين شاعرية البارودي وشاعرية الشعراء الذين عارضهمء وليست هي معنية 
أيضا ببيان تفوق البارودي على أقرانه أو إخفاقه؛ وإنما هي دراسة وصفية ذات مجال 
محدد وموضوع محدد. 

وإن المعارضات في شعر البارودي كثيرة بالقياس إلى سواه من شعراء مدرسة البعث 
والإحياء» ومعظم معارضاته لقصائد تنتمي إلى العصر العباسيء وكأنه وجد فيذلك 
العصر ضالته؛ فلجأ إليه ليعيد إلى الذاكرة الجماعية ما كان عليه الأجداد في 
عصورهم الذهبية من قوة وتفوق» ليدفع أبناء عصره إلى التمسك بثقافتهم وهويتهمء 
وليعزز ثقة الإنسان العربي بحضارته من جهة» وليرد على الغرب ما كان يبثه من 
ادعاءات وأباطيل تتصل بالإنسان العربي وبحضارته من جهة أخرى. 

واتصال البارودي بالتراث الشعري وثيق؛ فقد استمد منه مادته اللغوية والتصويرية 
والدلالية» ويؤكد هذا الاتصال أن في التراث العربي ينابيع صافية بكرا لا تنضبء كما 
يؤكد أن البارودي لم يكن تابعا في معارضاته؛ وإنما كان انتقائياء فذهب في معظم 
معارضاته إلى عصر دون آخرء وإلى بعض الشعراء دون بعضء وإلى قصائد دون 
أخرىء وهو لم يغرق في محاكاة النموذجء ولم يترسم خطاه وبنيته وموضوعاته؛ وإنما 
غير وحور وحاور النص الغائب» وخرج من الممائلة والتكرار إلى النقيضصة 
والاختلاف. 
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والمحاكاة في معارضات البارودي جزئية؛ فهي تقتصر غالبا على الوزن والقافية 
وحركة الرويء أو ما يمكننا أن نسميه "الإطار الخارجي"؛ في حين أن الموضوعات 
والصور والأسلوب مختلفة؛ فقد كانت موضوعاته تنزاح من النص الغائب ومن زمنه 
إلى موضوعات عصرية»؛ وكانت موضوعاته في معارضاته ذات مضمون جديد» وهذا 
يبين الاختلاف فيها لقيامها على فكرة التحدي والمنافسة؛ وقد تجلى الاختلاف في 
الموضوعات والزمن؛ فموضوعات البارودي تعبير عن شخصيته وتجاربه وعصره. 
كالحديث عن نسبه وافتخاره بشعره وبفروسيته وبوطنه مصر وسوى ذلك. ولذلك 
يطغى الاختلاف بين النص الحاضر والنص الغائب على التمائل والتوازيء وهذا يثبت 
أن البارودي كان يلجأ إلى النص الغائب لغايات فنية أو شخصية:؛ فليس هذا الننص 
سوى وسيلة لتشكيل نص جديد يحاوره ويتجاوزهء وهذا ما يتطابق معماكان 
يصرح به الباروذي من رغبة في المنافسة. 

والتفاعل بين النص الحاضر والنص الغائب قراءة وإعادة إنتاج» فيوجد البارودي في 
معارضاته ثنائيات الماضي والحاضر والتراث والمعاصرة والقديم والجديد» ويصل 
بين هذه الثنائيات» فيستخدم الماضي للتعبير عن الحاضر والتراث عن العصرء ولذلك 
ينبغي لنا أن نتنبه في المعارضات على السياق الشعري أكثر مما ينبغي لنا أن نتوقف 
عند الأبيات المتشابهة» وأن ننظر إلى القصيدة باعتبارها بنية موحدة وليست أبياتا 
مستقلة. 

ومعارضات البارودي بناء على بناء؛ أو هي أطراس حسب ما ذهب إليه جيرار 
جينيت؛ فهو في بعض معارضاته يهدم بناء قديما ليقيم بناء جديداء وهذا ما يؤكد أن 
المعارضات لا تقوم كلها على المحاكاة التامة. 

واستطاع البارودي أن يحور النص الغائب حسب السياق الجديدء وكان ينتزعه مسن 
سياقه القديم إلى موضوعات سياقه الجديد وأسلوبه» وكثيرا ما استطاع أن يمتص 
النص الغائب ويحوره. ليذوب في فضاء قصيدته ويتعبر عن تجربته وعبقريته 


١ 
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وفروسيته ودوره في بعث الشعر العربيء لذلك كان النص الغائب عاملا أساسيا فسي 
تشكيل دلالة النص الجديد؛ وإن انفتاح نص البارودي على الآخر جعل من نصه بنية 
مشبعة بالتنوع الموحدء وغدت القصيدة أفقا رحبا منفتحا على الماضي والحاضرء 
ليكون النص الغائب عاملا مساعدا لإبراز شخصية البارودي وتجاربه وعصره؛ ولم 
يكن هذا النص عائقا عن التعبير عن الحاضر كما ظن بعض الدارسين. 

واستطاع البارودي أن يوسع دائرة التناص داخل النص الجديد» فامتد التقاص إلى 
الذاكرة الشعرية ليشمل نصوصا أخرى خارج فضاء القصيدة التي يعارضهاء فانتقل 
من الشعر إلى بعض الآيات القرآنية يستلهمها ويعبر من خلالها عما يريد التعبير 
0 

ويقإصر النص الغائب في معارضات البارودي على الموروث العربي شعريا ودينيا 
دون الاهتمام بالأسطورة والرموز وسواهماء وهذا يبين لنا ذاكرة البارودي وثقافته 
المحدودة من جهة» ولكنه يؤكد في الوقت ذاته ضرورة الانطلاق من هذا الموروث لن 
مرحلة البارودي كانت تتطلب أولا تأكيد الذات العربية وخصوصيتها ومعرفتها معرفة 
جيدة للنهوض بهاء ولذلك كان الانفتاح على الماضي العربي للتعبير عن الحاضر 
العربيء ثم جاءت بعد ذلك مراحل أخرى كان لابد فيها من الانفتاح على الآخرين 
لمواصلة المسيرة التي بدأ بها الباروديء ومن هنا يكون هذا الشاعر قد أدى دوره في 
بعث النهضة الشعرية. 

والتناص في معارضات البارودي متنوع؛ فمن تناص المعنى إلى تناص الصياغة 
والصوت إلى تناص البنية» وهو تناص مختلف بين الاتباع واللإبداع» فمرة يكون 
ترسميا اجتراريا كما رأينا ذلك في معارضته لرائية أبي فراس» ولكنه يكون مرة 
أخرى تناصا توليديا إبداعيا كما رأيناه في معارضته لمعلقة عنترة ورائية أبي نواس 
في مدح الخصيبء ولذلك لم يكن البارودي بلا صوت وبلا ملامح في معارضاته. 


147/ 


التناص والنص الغائب في معارضات البارودي. 


وليست آلية التناص في معارضات البارودي واحدة» فمرة يكون التناص إعادة 
واجترارا للنص الغائب؛ فيقصر البارودي في تشكيل النص الجديد من النص القديمء 
وتظهر الكتابة القديمة على الطرس أكثر من ظهور الكتابة الجديدة» ويكون التناص 
مرة أخرى امتصاصيا أو نقضا وحوارا وتحويراء فيستطيع حينذاك البارودي أن ينقان 
النص الغائب من سياقه القديم إلى سياق جديدء ومن مناخ القصيدة الأم إلى مناخ 
القصيدة الوليدة للتعبير عن إحساسه وتجاربه. 

ويؤكد البارودي في صناعة بعض معارضاته بطلان مقولة القديم النموذج الأجود 
والمقدس كما توهم بعض الدارسينء وإنما دفعه إلى هذه المعارضة ما لمس فيها مسن 
تأكيد أصحابها لهذه المقولة» فعارضها ونقضهاء وذهب إلى أن الإبداع لازمن له 
وهو في كل زمان ومكانء وهو يشمل المثال والجميل والمقدسء ولذلك وصل 
البارودي المعاصرة بالتراث والحاضر بالماضي والجديد بالقديم» وعاش عصره لا 
عصور الآخرين. 

هكذا يؤكد هذا البحث القرابة بين النصوص وهجرتها من نص إلى نص وتوالدها 
وانبثاق الجديد من القديم والحاضر من الماضي والحضور من الغياب» كما تبين لنا 
من خلال مصطلحي التناص والنص الغائب في معارضات الباروديء أن هذا الشلعر 
- رغم تأثره بالشعر العربي القديم واستلهامه للتراث العربي ‏ قد احتفظ بصوته 
وبشخصيتهء وبخاصة ان موضوعات معارضاته؛ وأهمها الحب والففر بالعبقرية 
الشعرية والفروسية والشكوى من الزمنء لا تتلاءم والنقل والمسخ والمحاكاة. 
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مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١4‏ العدد الأول 1١95/8‏ سميح عودة 


تطوس لحت النهربي الناجم عن الفعاليات البشربة قرب مصبات 
أودية الساحل الشسرقي لبح اميت 


ال ةا 


د. سميح أحمد عودة 
قسم الجغرافيا ‏ كلية الآداب 
الجامعة الأردنية 
الملخص 

ازداد نشاط الحت النهري في الرواسب الدلتاوية على امتداد الأجزاء النيا 
من الأودية المنتهية إلى البحر الميت: على مقربة من مصباكهاء نتيجة 
لهبوط سطح البحر الميت بمقدار اثني عشر مترا مند عام ١1014‏ وحتسى 
الآن» وقد حاول الباحث من خلال هذه الدراسة: تقييم جزء من هذا النشاط 
خلال الفترة ١141 ١1١‏ لارتباط التساريخ الأول بإنتشاء حصالر 
الجسور الخرسانية. ومن ثم سهولة تحديد البعد الزمني والكمي للحت 
النهريء من خلال اتخاذ هذه الحصائر مستوى للمقارنة. وتحقيقا لهذه 
الغاية» تم اختيار الأجزاء الانيا لسبعة أودية» وذرست مقاطعها العرضية 
والطولية بين الحصائر وخط ساحل البحر الميت؛ وأمكسن تقييم عمليتي 
الحت باتجاهيها الرأسي والجانبي من خلال الفراغ الذي خلفته. وتبيسن أن 
المياه الجارية في الأودية قد عمقت سررها بمقدار يتذيذب بين 1,9 - 
,4م خلال الفترة المذكورة كما توسعأحدها جانبيا بمقدار 4١م.‏ وقد 
وضعت الدراسة تصوراأً لما ستؤول إليه عمليتا الحت الرأسي والجاتبي 
فيما بعدء على ضوء عدد من الشواهدء ونبهت للأخطار المترتية على هذه 
العملية» إلى جانب وضع حلول وتوصيات لها. 
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تطور الحت النهري الناجم عن الفعاليات البشرية 1 


معدمة: 


أدى تتابع هبوط مستوى البحث الميت منذ أواخر الخمسينات إلى حدوث تغيرات 
جيومورفولوجية هامة في الأجزاء الدنيا من الأودية المنتهية إليه» أي قرب المصب. 
ومن هذه التغيرات : تكون المصاطب البحيرية الرسوبية» وانكشاف الأجزاء المغمورة 
بالمياه من الدلتات: وظهور مواضع إرسابية ساعدت على 'فهم ونشأة عملية الترسيب 
في مياه البحر الميت. وقد غطيت بعض هذه الجوانب في دراسات متتابعة) . ولعل 
أبرز التغيرات الجيومورفولوجية هي تنشيط عمليتي الحت الرأسي والحت الجانبي 
وإسهامها في هدم الدلتات. أي أن مشكلة الدراسة الحالية تظهر في ص ورة.تطور 
معدلات حت غير عادية في الاتجاهين الرأسي والجانبي؛ كان الإنسان طرفا فيها. 
وترتبط أهمية الدراسة الحالية بأهمية دراسةعمليات التّعرية يأشكالها العديدة» والتني 
أولاها المشتغلون بالدراسات الجيومورفولوجية اهتماما كبيراء لا للأغراض العلمية 
البحثة التي لا تهدف إلى فهم تطور الأشكال الأرضية فحسبء بل امتدت لتشمل إيجاد 
طرق سيطرة عليها لدرء مخاطرها. 


هدف الدمراسة: 


تهدف هذه الدراسة إلى تقدير الحجم الأجوف أو الفراغ الذي خلفقته عمليتا الحت 
الرأسي والجانبيء وذلك بحساب كمية المواد المنتزعة كتلة خلال فترة زمنية محددة؛ 
من خلال العوامل التي أثرت فيهاء ثم وضع تصور لما ستؤول إليه هذه العملياث فيما 
بعدء وارتباط ذلك بمنشآت الإنسان المختلفة واقتراح حلول للحد من نشاط هاتين 
العمليتين . 


منطمّة الدراسة: 


على الرغم من ظهور مشكلة تطور الحت الرأسي والحت الجانبي على امتداد كل 
الساحل الشرقي للبحر الميت (5/كم)»؛ والذي يزخر بمصبات مجار مائية» منها ما 
هو فصلي ومنها ما هو دائم» إلا أن منطقة الدراسة قد حصيرت بالنصف الشمالي مسن 
خط ساحل البحر الميت الشرقيء والذي يبلغ طوله نحو ١١‏ كم. شكل رقم .)١(‏ 
ويرجع ذلك إلى سببين هما : 


١‏ تعذر الوصول إلى المناطق غير المدروسة»؛ وعورة المنطقة وعدم توفر أي شكل 
من أشيكال طرق النقل إليها 9 . 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١4‏ العدد الأول 1394 سميح عودة 


" - توفر بعض المنشآت التي أقامها الإنسان على امتداد الدراسة» والتي تم اتخاذها 
نقاط استنادء لقياس مقدار التعميق والتراجع الجانبي بالنسبة لهاء طالما عرف تاريخ 
إنشائها. 


أما الحالات المدروسة فتم حصرها عند أجزاء من المجاري الدنيا لسبعة أودية قرب 
مصباتهاء وهذه الأودية هي : المخيرص والدردور والمنشلة وحمّارة وزرقاء ماعين 
وأم خشبة وأحد الأودية غير المسماة» وأعطي الرقم خمسة حسب الترتيب من الشمال 
إلى الجنوب. وتعود أسباب اختيار هذه الحالات المدروسة إلى ما يلي : 


١‏ وقوع الحالات المدروسة على أكبر الدلتات مساحة» ولهذه الناحية أهمية كبيرة 
في سبب الاختيارء إذ تعد الدلتات المناطق الوحيدة على الساحل الشرقي للبحر الميت» 
التي تصلح للتنزه والاستجمام وإنشاء المرافق السياحية كالفنادق والحدائق والملاعب 
و"البلاجات" وغيرها. 


٠‏ وجود الحالات المدروسة ضمن أكبر أحواض التصريف المائي في منطقة 
الدراسة الأمر الذي انعكس على شدة وضوح عمليتي الحت الرأسي والجانبيء لأن 
تزايد مساحة حوض التصريف ترتبط بعلاقة طردية مع كمية التصريف المائي إذا 
افتّرض ثبات العوامل الأخرى. 

٠١‏ تنوع الأودية التي تقع الحالات عليهاء من حيث خصائص التصريف المائي؛ 
فبعضها فصلي الجريان؛ مثل : أودية الدردور والمنشلة وحمّارة» وبعضها الآخر دائم 


الجريان» مثل أودية : المخيرص وزرقاء ماعين وأم خشبة. كما احتّوت الحالات 
المدروسة على عدد كاف من نقاط الاستناد. 


دلا 


ندا 


د اللاذ وم حدبى انا 


ال ا ا ل ا ا ا 0 
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ل ل ا 


و 


)١( الشكل‎ 


تطور الحث التهري الناجم عن الفعاليات البشرية ... 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد 5 ١‏ العدد الأول ١19.‏ بذ عراز 


أأسلوب الدمراسة ومنهجها : 


يمكن تصنيف مجموعة أساليب الدراسة الجيومور رفولوجية النى نتقاول التعرية 
ظاهرةٍ بشكل عام في مجموعتين» الأولى : هي مجموعة الطرق الني تتداول النعريه 
ظاهرة تحدث على المدى الطويل ونستخدم فيها أساليب عديدة مسئقاة من الميدار بباء 
على الشو اهد المختلفة؛ ودننهي إلى نطوير نماذج رياضدة وهبزيانيه. أما المجموعه 
النانية فنتناول التعرية طاهرة نحدث على المددٍ ى القصيرء وهي الني تعالج حالات 
التعربة السريعة» ويستخدم لمثل هذا اللون س الدر أنه لأس الت “من بذ : 
الاعتماد على الوثائق المدونة والتي شفصل عن بعضها بفذرة أو فنئرات زمدية سواء 
كانت كتابة أم رسما أم نصويرا مثل : النصوص والخرائط والصور الجوية والعاديه 
قديمها وحديثهاء مقارنة بالدراسة الميدادية الآنية. وكذلك الاعتماد على 
يتم تثيبنها في الميدان» أو أن تكون مثبتة أصلاء شريطة معرفة تار ريخ تثبيتهاء إلى 
جانب اسلوب قياس الحمولة العالقة وتقدير ما يعرف بالناتج الزسوبي” لاعلا أمعتصدلع5 
('! . وقد لاءم موضوع الدراسة» الأسلودان الأول والثاي من المجموعة الثانبة لعدة 
أسباب, من بينها قصر الفترة الزمنية التي غطتها الدراسة؛ وكذلك قصر أطوال 
المجار ا في المناطق التي تتعرض للحت الرأسي والجانبيء إذ لا يريد 
سطها على متثي مثرء كما أن معظم الجريانات المانية اللمالة من التوع الى املف 
الدي لا يعرف متى يحدث حتى.يتم قياس الحمولة العالقة. ولهذا تم الاعتماد على 
الدراسة الميدانية مصدرا أبناشينا لمادة البحث العلمية» واستغرقت فترة الرصد الميداني 
نحو أربع سنوات» واعتمد هذا الرصد على ثوابت أرضية قائمة؛ ثم تحديد مقدار ابتعاد 
عناصر الأودية عنهاء في الاتجاهين الرأسي والجانبي. وكانت نرسم خلال هذه الفترة 
يقاطع عرضية: وتعدة بجلامات لدرامة الور الذي سيطرأ عليها فيما بعدء كما 
سجلت بعض الحالات في صور فوتوغرافية عادية. إلى جانب استعمال صور جوية 
تصوير عامي ١15١و ١18١‏ . وقد رصدت حدود المناطق التي تنتعرض د 
النهري؛ من خلال قياس المسافات والمساحات والارتفاعات والحجوم تارة على 
الخرائط والصورء وباستعمال أجهزة قياس الانحدار والارتفاع على الأرض تارة 
أخرىء ثم جاءت كتابة البحث لتعالج النواحي التالية : 


أولاً: عوامل نشأة الحت النهري قرب مصبات أودية الساحل الشرقي للبحث الميت. 
ثانياً: تطور الحت الرأسي -١1980(‏ 19484). 

ثالثاً: تطور الحت الجانبي (194- .)١145‏ 

رابعاً: حجم الرواسب المنتزعة بفعل عمليتي الحت الرأسي والجانبي. 

خامساً: مستقبل عمليتي الحت الرأسي والجانبي. 
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سادساً: الخلاصة والحلول 


أول: عوامل نشأة ا حت النهمري قرب مصبات أوددة الساحل الشسرقي للبحس الممت 
يعد هبوط مستوى البحر عامة سواء كانت أسبابه تكتونية أو مناخية؛ أحد 
العوامل التي ينجم عنهآ تغيرات جيومورفولوجية هامة. فقد كتب الكثير من الأعممال 
الجيومورفولوجية عن تأثير هبوط البحر في تجديد شباب, الأنهار أو تصابيبهاء 
ومن هذه الأعمال ما هو نظريء ومذ ما هو ميداني وتطبيقي(؛ » وقد تعرضص البحر 
لميت الذي يعد مستوى أساس رئيس للذودية والأنهار المنتهية إليه في الفترة الممتددة 
من تاريخ نشأته ٠٠ ٠١(‏ أسنة) وحتى د إلى ذبذبات كبيرة في منسوبه» قد تكون 
ناجمة عن عوامل مناخية أو تكنونية» وأحدثت هذه الذبذيات ترات جيومورفولوجية 
هامة في بيئات مصبات الأودية. 


وشهدت أواخر الخمسينات من هذا القرن بداية عهد جديد لمستوى سطح البحر ,الميت» 
إذ بدأ هذا المستوى في الهبوط بشكل ملحوظ بعد حجز المياه أمام السدود التي أنشئت 
على الأودية والتّ كات تنتهي مياهها إلى البحر المبيتء واستمر رم 
بعد استغلال البوتاس بمعدل يقترب من ٠سيم‏ سنويا”"). وتشير السجلات | 

أن مقدار الهبوط قد بلغ ذ نحو اثني عشر مترا خلال الثلاثين سنة الماضية؛ شكل را 

)). ونجم عن ذلك زيادة ': انحدار المقاطع الطولية للمجاري المائية» وبالتالي ت 

الحت الرأسي لتحقيق التوازن والتلاؤم مع الوضع الجديد. وكان من المحتمل أن 
تستغِرق هذه العملية وقتا طويلا حتى ت ملاحظتها من خلال الشواهد الميدانية 
أمرا ممكناء إلا أن هناك مجموعة من العوآمل » ساعدت على عدم تبني مثل هذا 
التصور الذي قد يفترض في غير بيئة منطقة الدراسة؛ بحيث ساعدت هذه العوامل 
على سرعة استجابة المجاري المائية ذا التغيره ومن ثم قيام المجاري المائية بنشلط 
حتي ملحوظ في الاتجاهين الرأسي والافقي» وهي : 


0 


تقسيم أنواع التكوينات الصخرية التي تخطها المجاري المائية بأودية الساحل 
ارقي للحت أل ت إلى قسمين هما : 


التكوينات الصخرية؛ وتشغل القسم الأكبر من أرضية أحواض التصريف لعاف 

وتنتمي هذه التكوينات إلى أعمار ممتدة ما بين "الكمبريا يا د الجر وي 0 أهم 
تواعها صخور الحجر الرملي والبازلت والحجر الجيري والطفل! قع كلها إلى 

الشرق من الطريق السا . وقد استبعدت هذه المناطق م النزاشة للد اسباب مق 

بينهاء صلابة الصخر نسبياً وبالتالي عدم تأثر المقاطع الطولية للمجاري المائية يها 

بهبوط مستوى سطح البحر الميت على المدى القصيرء كما أن مجاريها المائية : 

عند الحصائر الخرسانية 84:55 630150 المقامة أسفل الجسور والتي تقاوم عملية 
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التعرية» أي أن هذه الحصائر أصبحت بمثابة مستوى قاعدة محلي لكل المجاري 
المائية التي تقع إلى الشرق من الطريق الساحلي. 


الشكل (؟) 


شكل -؟ هبو مستوى البيحر الست خلاال حنتزة الدراضة (.ؤها- 1818) 


مص الأُرقام : معلومات غير متشورة ريمشك النوتامر لبعرسية 


تطور الحت النهري الداجم عر الفعاليات الشرية 


1 طمر المجرى بمواد رسوبية لحماية حصيرة الجسر 
لوحة -١-‏ 


لحدلا 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١5‏ العدد الأول ١994‏ سميح عودة 


أما القسم الثاني من التكوينات الصخرية التي تخطها المجاري المائية المنتهية إلى 
البحر الميت؛ فهو التكوينات الرسوبية البحيريةم, أي التي أرسبتها المجاري المائية في 
سلف البحر الميت الحالي قبل أن يهبط مستواء!) . وتقع إلى الفجرب:منن الطرق 
الساحلي مباشرة. وقد درست هذه التكوينات بشكل موسع”7! » وتدل نتائج الدراسات 
على أنها تتركب من مواد حطامية أرسبت في وسط مائي» وأخص ما يميزها الفرز 
الرسوبي الجيد والتطبق» وتتركب من خليط طبقي قوأمه الجلاميد والمجمعات 
31 والحصى والحصباء والرمال والسلت والصلصال بنسب متفاوتة. كما 
تتسم هذه التكوينات بسرعة التفكك خاصة في طبقات الحصى والرمال التي تلتحم 
حبيباتها ببقايا ملحية مما يجعلها غير مقاومة للإنحلال بالماء والانفراط(” ') . ويزداد 
الضعف في المناطق التي يظهر فيهامقاطع إرسابية لجبهات الدلتات 5اغصمم هذاءط 
نظرا لكونها حبيبات حصوية غير ملتحمة. لوحة رقم (5). 


الظرروف المناخية واجربان المأثي: 
ات لل ا على الرغم من ذلك فإن الأودية تتمتع بغزارة 
بين - ملم سنويا” 5.و غم من إن الاودي تمع 


مائية» قادرة على تحقيق نشاط حتي قوي وفعال في بعض الأوقات. أما أسباب ذلك 
فتعود إلى شدة انحدار جوانب الأودية إذ تزيد على »7١‏ بل أنها تبلغ الإجرف في 


إلى تقويض دعائم أحد الجسور. ولعل أهم الدلائل على ذلك أن الجريان لمائي ‏ ائم 
لأودية المخيرص وزرقاء ماعين وأم خشبة ذو تأثير محدود خلال فصل الجفآفء مما 


*. الغطاء النباتى : 
يغطي بعض أجزاء منطقة الدراسة التي تخضع للحت النهري غطاء نباتي هزيل 
وقليلٌ الكثافة» يتألف من شجيرات الأثل وبعض النباتات الحولية كالدودي والأطف» 


ويعود سبب ذلك إلى شح الأمطار وارتفاع نسبة الملوحة في التكوينات الرسوبية» مما 


ساعد على نشاط ألحت النهري . 
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تطور الحت النهري الناجم عن الفعاليات البشرية 1 


؟-نشاطالإنسان: 


تميزت منطقة الدراسة التي شهدت نشاط عمليتي الحت النهري الرأسي والجانبي» 
بكوتها مناطق دلتاوية؛ تكثر بها الفروع المختلفة في أعمارهاء إذ لا يلبسث الجريان 
المائي في مجرى واحد. وهناك أكثر من حالة تشير إلى هجرة الفروع من مجاريها 
السابقة وانتقالها إلممجار جديدة؛ ومن أمثلة ذلك وادي المخيرص الذي أمكن عد ثلاثة 
عشر فرعا على الدلتا التي كونها' '' ودلتا.زرقاء ماعين التي لا يععود عمر وادي 
مجراها الحالي لأكثر من خمسة عشر عاما 7 . ومع بداية الثمانينات؛ مد الطريق 


الساحلي الذي تطلب إنشاؤه تشييد أعداد من الجسور على الأودية عند رؤوس الدلتات» 
فانحصر الجريان المائي بفر واحد لكل دلتاء الأمر الذي رفع طاقة المجاري المائيسة 
في القدرة على الحت بتوجيه أي جريان قد يحدث على آر 

المجاري الحالية. 


ضية أحد الفروع فقط وهي 


5 حت المواد التي طمر بها 


لوحة انه 
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ثانياً: تطوس الحت ال رأنسى (15185-1580) 


اتَخِذت الحصائر الخرسانية المقامة أسفل الجسور والتي تم إنشاؤها في أواخر 
السبعينات نقاط بدلية للمقاطع الطولية المدريسة آنا ياية الك الطولية تفع عند 
المصب أي خط ساحل البحر الميت. وتتذبذب أطوال المقاطع الطولية المدروسة بين 
٠8م‏ . وترجع أسباب اختيار الحصائر الخرسانية نقاط بداية إلى عدة أسباب 


١‏ افتراض الحصائر الخرسانية لأرضية المجاري المائية ومن ثم فإن عمليات 
الحت الرأسي والتراجعي لن تتطور إلى الشرق من الحصائر؛ أي باتجاه المنايع على 
المدى الزمني القصيرء وهذا يعني أيضا عدم تأثر هذه الأجزاء بهبوط مستوى البحر 
الميت طالما بقيت الحصائر مقاومة للحت الرأسيء أما أجزاء المقاطع الطولية الممتدة 
إلى الغرب من الحصائر وحتى البحر الميت فهي التي تستجيب للتأثر بمقدار همبوط 
سطح البحر الميت . 


تفصل الحصائر الخرسانية بين نوعين من التكوينات كما ذكر سابقاء الأولى 
صخرية قادرة على مقاومة الحت بأشكاله المختلفة على المدى القصيرء وهي التي تقه 
إلى الشرق من الحصائر الخرسانية. 


أما الثانية فهي تكوينات رسوبية ذات قابلية عالية فى الاستجابة للحت المائي؛ و 
التي تقع إلى الغرب من الحصائر الخوسائية 2 أ يق 


"١‏ سهولة تحديد البعد الزمني لتطور الحت الرأسي المرتبط بتاريخ إنشاء الحصائر 
الخرسانية .)١94-(‏ 


؛ ‏ سهولة اتخاذ منسوب الحصائر الخرسانية مستوئ للمقارنة» لأن ارتفاعها ثنابت» 
في حين تتناقص ارتفاعات سرر المجاري المائية التي تقع إلى الغرب منهاء ومن ئم 
يمكن معرفة مقدار تعمق المجاري المائية بالنمبة لمستوى المقارنة (الحصائراً 
الخرسانية). 


وقد دل فحص الرؤية المجسمة للصور الجوية المجسم مقياس ٠٠٠٠١ : ١‏ تصوير 
عام وكذلك مخططات جسور الطريق الساحلي على أن ارتفاع سرر المجاري 
المأئية عند بداية المقاطع الطولية كان مساويا لارتفاع الحصائر الخرسانية عندما كان 
منسوب سطح البحر الميت عام )١54١(‏ (,1 50 م تحت البحر). ومنذ ذلك التاريخ 
استمر هبوط سطح البحر الميت حتى وصل عام )١585(‏ إلى حوالي ٠4م‏ تحت 
سطح البحرء ونتيجة لذلك تزايد نشاط الحت الرأسيء للتوازن مع الوضع الجديده 
فعمقت المجاري المائية خطوط قيعانها في الرواسب الدلتاوية. وعلى الرغعء من أن 
نقط بداية المقاطع الطولية التي تقع إلى القرب من الحصائر الخرسانية مباشرة ههفي 


للجلا 
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آخر أجزاء المقاطع الطولية التي تستجيب للحت الرأسي والتراجعي إلا أن المجاري 
المائية قد نالت منها بمقدار من التعميق يختلف من واد لآخرء فقد زاد على ثلاثة أمتار 
في أودية المخيرص وأم خشبة وزرقاء ماعين. وقد دفع هذا الوضع إلى إعادة ردمها 
وتغطيتها بطبقة اسمنتية لحماية حصائر الجسور شكل رقم (5). أمآ وادي أم خشبة فقد 
ردمت نقطة بداية مقطعه الطولي بمواد رسوبية عام ١1417‏ بعد أن تعمق أكثر من 
مترين ونصفء إلا أن المواد التي ردم بها سرعان ما جرفها تياره المائي فتعممق 
ا ا 5. اللوحتان رقم )١(‏ و (؟) » وقد 
تذبذب مقدار التعميق لأودية الدردور والمنشلة وحمّارة ورقم (5) عند بداية مقاطعهاء 
بين نصف متر ومتر ونصف. ويرجع سبب آختلاف مقدار التعميق من واد لآخر إلى 
اختلاف كمية التصريف المائي للاودية فأودية المخيرص وزرقاء ماعين وأم خشية 
ذات أحواض تصريف كبيرة نسبيا كما أنها دائمة الجريان. وإلى جانب ذلك تقفترب 
بعض نقاط بدايات المقاطع الطولية المدروسة من الأساس الصخري للحافة 
الانكسارية9') , كما الحال في مجرى وادي حمّارة الذي عمق مجراه حثى عمق 
نصف مترء فانكشف ١‏ ساس الصخري الذي قاوم عملية التعميق. وقد أسهم التصمدٍ 

الهندسي لمخارج المياه عن الحصائر في الحد من التعميق الرأسي أحياناء والعمل على 
زيادته في أحيان أخرى» إذ تلتقي حصائر أودية : المنشلة والدردور وحمّارة سرر 
المجاري المائية بعتبات خرسانيةء قللت من عملية التعميق» في حين لإ تلتقفي ياقي 
الحصائر بسرر الأودية إلا بعتبة واحدة. وحققت المجاري المآئية قدرا متساويا من 
التعميق» عند التقائها بخط ساحل البحر الميت (نهاية المقأطع المدرورسة)» متلائمة 
وب ناز هيوط سطح البحر الميت الذي بلغ نحو (5,7م) بين علمي -451940١(‏ 


ديدلا 


داهن قيست ( حار ) 


قلا المصا_المريساسيظ 
لمكا بناسم شاريخ وتلطع 


سس سسع_المراروج ا مائية 

سس مدعي شياء سد اماق لسو انه ل رليم | 
فعا رد سسا هم وسط رح هاي 

فلل ردم مسائيه سروه 

“2 معد الكاوبياتري يع ليب ١‏ 


متكل تلو الغميق الرأدي للسجاري لابه هرب الكصائرا تحربايية ه81 1141) 
للاؤدبة” الل كورة ( الماسيبه عت بطوالم ) 
٠‏ :سم المشاط ا مني ضري ظير طفص طرساريزء 
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نتائج التعميق الرأسي من موضعين مختلفين عند حصيرة وادي المخيرص 
حيث عمق المجرى في الأولى أكثر من ثلاثة أمتار 
ودلالة ذلك هبوط حاضنة الجسر 
لؤحة -ا- 


لفن 


تطور الحت النهري الناجم عن الفعاليات البشرية 


تتمة اللوحة -؟١-‏ 


فنا 


نفذا 


لوحة 


ات 


اطلاط 


2 


, وأدي المخيرص :بين عامي ١947‏ 


-19189 ثم 


حماية الحصير 


0 


بمواد خرساني 


انية 


مجلة جامعة 


امعة دمشق ‏ 


المجلد 5 ١‏ العدد الأول 159/8 


ويعطي مصب مجرى وادي أم خشبة نموذجاً مكرر! لكل مصبات مجاري الأودية 
المدروسة من حيث الحت الرأسي؛ إذ عمق مجرى أم خشبة وأديه خلا لال هذه الفسترة 
الزمنية عدد المصب بمقدار يمائل مقدار هبوط سطح البحر الميت ٠(‏ .؟م)ء ودلالة ذلك 
لمضاظب: البحرية الواضحة !1 لمعالم على جاندية شكل رقم (5). وبناء. على ذلك يمكرق 
'ستنتاج قبم نعميق المجاري المائية لأودينها. فهي تتذبذب بين (5 وا7,ام) عند بدايبة 
المفاطع و ,4 م عند المصباء جدول رقم .)١(‏ 


١ 


جدول رقم )١(‏ 


معدار تعميق المجاري المائية لخطوط قيعانها عند بدايات المقاطع الطولية المدروسة 
ونهاياتها )١51834--5941١(‏ 
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لتنا بلط الأصاي لد رلا 
:لتلا انبا الواديه(> هئ ) 
تتم حجري الما سين 
--] مصداطا المر المي وفيط وما سال ابم 
أس] موي كستور 
3 عرطوط اللنْسورقبلس عام .م01 


شكل-_ ع _ تطورالتعميق الراأسي لمام مصب فادي أم خشية من خلال تراجع 
الكتتود وانةطاء امتداد الصاطن (لمحيريهة 


لظ 


مجلة جامعة 


امعة دمشق ‏ 


المجلد 5 ١‏ العدد الأول ١954‏ 


الشكل (4) 


سميح عودة 


تطور الحت النهري الناجم عن الفعاليات البشرية 2 


وعلى الرغم من كبر مقدار التعميق خلال هذه الفترة الزمنية الوجيزة:؛ إلا أن انحعدار 
خطوط قيعان المجاري المائية قد اتسم بالانتظام» (ش كل ٠ه‏ أء ب ) باستتثناء وادي 
حمارة الذي كسر خط انحدار قاعه الطولي على بعد خمسين مترا من حصيرة الجبسو 
الخرسانية» جراء انكشاف صخور الأساس التي قاومت الحت الرأسيء فتخلف مس قط 
مائي بارتفاع مترين. ويرجع سبب انتظام المقأطع الطولية المدروسة؛ إلسى ضعصف 
التكوينات وتجانسها وسرعة استجابتها للحت الرأسي. ولعل أكبر دليل على ذلك 
خاصية تنقل المجاري المائية على أرضية السهل الفيضيء لا من عام لآخر فحسب بل 
خلال السنة الواحدة وفي أعقاب كل فيضان. وقد سمحت هذه الخاصية أيضا بانتظام 


الانحدار على أرضية ١‏ الفيضي وتسوية س طحه. بحيث لا تنخفض سرر 
المجاري الماثية عن سهولها الفيضية لأكثر من نصف متر. لوحة رقم (5) . 
ثاثا : تطوس الحت الجاني: 


نشأ نشاط الحت الجانبي لمجاري أودية الساحل الشرقي للبحر الميت قرب مصباتها 
في أعقاب نشاط الحت الرأسيء الذي ساعد على زيادة الفرق في الارتفاع بين قمم 
جوانب الأودية وحضضها. 


وقد اتسم الحت الجانبي أيضا بالسرعة الكبيرة» استجابة للتغير في مستوى سطح البحر 
الميت.ولقياس معدل الحت الجانبي لمجاري الأودية» تم اللجوء إلى أكثر الأساليب 
بساطة ودقة» وهو دراسة معدل التراجع في جوانب الأودية خارج محاور السهول 
الفيضية. وتعطي حالة وادي المخيرص نموذجا مثاليا وموثوقا لتقدير معدل التراجع: 
وترجع أسباب ذلك إلى أكثر من عامل؛ يأتي على رأسها : وجود علامات ثابتة 
بالقرب من خط قمم جانب الوادي الشمالي تتمثل بالأرصفة والأسوارء بامتداد يزيد 
غلى 70٠١‏ م. وقد ظهرت هذه العلامات بشكل واضح على الصور الجوية لعسام 
١‏ مقياس ٠٠٠٠١ : ١‏ وتم تحديدها على الخريطة كما تم قياس مقدار الابتعاد 
بين هذه العلامات وخط قمم جانب الوادي الشمالي عام :»١4485‏ ووقع على الخريطة 
شكل رقم (1)» فظهر أن هناك تراجعا في الجانب الشمالي بلغ متوسطة نحو 8١م‏ 
خلال مدة ثمانية أعوام أي نحو 7,15 م سنويا. ويختلف مقدار التراجع من جزء 
لآخر: على امتداد المقاطع الطولية» إذ يعتمد مقدار التراجع على قوة الفيضانات وبعد 
المجرى المائي عن حضض المنحدرات. 


هذا 


يفلا 


( كلاح - الا ) ميب ا قي م لي لباك ْ 
سس كسم حت سيم م كا ل ا لي ريا ا ل ال 


ور سم 
م م نسم ب اس سمه 


الا ره ميتس هئم تيس 


١ 0 

ته ط ورم ب شيم نس ]اما (نقتا جيم جسم ستو هم 
حابم د صخ تمس ميجبم 

تو م تي ا 1 


ا يي ل 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١5‏ العدد الأول 19394 


سميح عودة 


1١74 


الا االا) ع يك ل ل ا 010 5ك 
كم بسر وين مس ع تر 1 ضر لعجيس مج تم ل حص ل ص و يوي 


0 بك سس توم كوس سد كترم تنا الت كمسبم ضما (وجوج 
5 7 ب حو دسم عوو د 
ا ا ال ا 
للحن سس تسم حبةٍ 1 
8 20 خذ* 


ا ل ل ا اا ا ار 


ومحسياس عبصه)ب حتومى» 


الشكل (5 ب) 


تطور الحت النهري الناجم عن الفعاليات البشرية .... 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد 54 ١‏ العدد الأول 193/8 سميح عودة 


وندل دراسة المقاطع العرضية شكل رقم (؟) على أن تطور منحدر ات جانب الأودية 
يسير بنوع قليل الشبوع في الطبيعة. ٠‏ وهو التراجع أو التطور المتوازي. أ اذى 
يتراجع فيه المنحدر دون حدوث أي تغير في قيمة الانحدار. مما يجع لالفرصة سانحة 
لاستمرار تراجع المنحدر “ونكاد عملية نراجع المتخرات نكو متشابهة في جميع 
جوابت أودية الساحل الشرقي للبحر الميت نظرا لتشابه التكوينات وعنصر الأنحدار 
وطببعة الجريان. 


عمليات تراجع منحدمرات جوانب الأودية: 


دلت المراقبة المستمرة لجوانب أودية الساحل الشرقي للبحر الميت قرب المصبء 
على أن عملية تراجعها قد بدأت بالتعميق الرأسي. ومن ثم زيادة الفرق في المنسوب 
بين قمم جوائب الأودية وحضضها. وعلى الرغم من أن التعميق الرأسي لم يتجاوز 
خمسة أمتار حدا أقصى على امتداد أي مقطع طولي بين عامي ١144 19/٠0‏ كما 
سبق الذكرء إلا أن الفرق الفعلي بين قمم جوانب الأودية وحضضها يزيد على هذا 
المقدار بمعدل يتراوح بين ؟ م بسبب عمليات التعميق الرأسي خلال السنوات 
الممتدة بين أواخر الخمسينات وبداية الثمانينات؛ أي أن أي جائب من جوانب الأودية 
التي تشهد جوانبها تراجعاً ملحوظأاء ترتفع قمته عن سرير المجرى بمقدار يتراوح بين 
"١  :‏ مء وهذا المقدار هو حصيلة التعميق الرأسي الذي حدث خلال السنوات التي 
غطتها الدراسة والفترة التي سبقتها. وعند احتكاك مياه الفيضانات بحضيض أي 
جائب» تنشأ تجاويف بأبعاد مختلفة» بسبب سرعة استجابة التكوينات للحت المائي؛ 
فتتشقق الكتل الرسوبية التي تعلو كل تجويفء ثم تنهار إلى أسفل لوحة رقم (4). 
وتعمل الفيضانات نفسها في حالة تكرارها مرة أخرى على غسل الكتل المنهارة لتبدأ 
العملية من جديدة. وتجدر الإشارة إلى أن الفيضانات لا تذهب إلا بالتكوينات الدقيفة 
في حين تخلف الرواسب الخشنة المُندسّة بين الكتل المنهارة على أرضية السهول 
الفيضية وفي ذلك تفسير لغلبة انتشار التكوينات الخشنة التي تتراوح بين الحصى 
والجلاميد على أرضية السهول الفيضية. 
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مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١5‏ العدد الأول 1١958‏ سميح عودة 


الشكل (07) 


المشكل 1 شراجع_جانب وادي الخبرص الثماليمقارنا بملامة ثابته 
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نطور الحت الدهري الداجم عن الفعاليات البشرية 


نموذج لتشقق الكتل على جوانب الأودية 
(وادي أم خشبة) 
لوحة -4- 


م1 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١4‏ العدد الأول ١558‏ سميح عوده 


وهناك مجموعة من العوامل أسهمت إسهاما واضحا في نشاط تراجع جوانب الأودية 
خارج محاور المجاري المائية إلى جانب العاملين السابقي الذكر (فرق المنسوب 
والفيضانات) من أبرزها : 


45 كبر درجات انحدار جوانب الأودية قرب المصب والتي قلما تنخفض عن‎ ١ 
مما ساعد على فعالية عنصر الجاذبية في زيادة إجهاد القص.‎ 


؟ ‏ خاصية الفرز الرسوبي الجيد للتكوينات إذ تتعدد فيها طبقات الحصى والرمال 
الملتحم بمواد ضعيفة وقابلة للذوبان كالأملاح. وقد لوحظ أن نشاط الانهيارات وتراجع 
منحدرات جوانب الأودية يزداد عندما تظهر جبهات الدلتات القديمة على المق 
الرسوبي؛ نظرا لأنهاتتركب من حصى غير ملتحم. كما يزداد نشاط الانهيارات عند 
تتداخل مع التكوينات الرسوبية» جلاميد ضخمة توضعت في فترات مطيرة سابقة» 
وتتساقط هذه الجلاميد مع أول فيضان يمس التكوينات الرسوبية التي تقع أسفلهاء 
مخلفة فجوات يصل قطر بعضها إلى مترين لوحة رقم (4). 


مرابعا :إحجم الرواسب المنتنرعة بفعل علميت ا حت ال رأسي والجاني 


المجاري المائية المنتهية إلى الساحل الشرقي للبحر الميت؛ بين الحصائر الخرسانية 
را 


التعبير عنها بسعة حوض التصريف المائي» كأودية زرقاء ماعين والمخيرص وأم 
خشبة التي تتميز بكبر كمية المواد المنتزعة منها. 


وتجدر الإشارة إلى ملاحظة هامةء وهي أن تقدير المواد المنتزعة لم يشمل التكوينلات 
الرسوبية التي انتزعت فوق مناسب قيعان الأودية التي كانت عليها قبل عام 2194٠‏ 
لصعوبة وضع الحدود الدقيقة لجوانب الأودية التي كأنت عليها في ذلك العامء إذ 
صاحب عملية التعميق تراجع الجوانب بفعل الانهيارات كما سبق الذكر وبالتالي توسيع 
المقاطع العرضية لا دون مناسب قيعان الأودية عام ١14‏ فحسب بل فوق تلك 
المناسيب أيضاء شكل رقم (7). ويفترض أن كمية المواد المنتزعة فوق منساب 


م1 


تطور الحت النهري الناجم عن الفعاليات البشرية ... 


٠‏ كبيرة أيضاء ولعل خير مثال على ذلك واد المخيرص الذي تراج جانبه 
نحو ١8‏ مترا فوق منسبو قاع الوادير العام 154١‏ حجم المواد المنتزعة فوق 
هذا العتسواب تقال يحوقلي 021416 أق تجو عدا شم ا 
منسوب .31948١‏ 


تخلّف السهول الفيضية ذات المواد الخشنةالناجمة عن 
الحت الرأسي والجانبي وادي أم خشبة 


لوحة -ه- 
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مجلة جامعة دمشق - المجلد 4 ١‏ العدد الأول 15924 سميح عودة 


جدول رقم (") 
كمية المواد المنتزعة دون منسوب قيعان الأودية لعام ١9/1١‏ 
خلال 1١98١‏ 5م9١‏ 


الناجم عن الفعاليات البشرية ليذه 


تطور الحت النهري 
تطور الحت التهري الناجم عن القعاليات البشرية :.ز.._22 2 سسا 


الشكل ( 85 ) 
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مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١4‏ العدد الأول 199 سميح عودة 


جاينا: مستقبل عملي نحت ال أسي وانحت يجاني 


يرتبط مستقبل عمليتي الحت الر أسي وا الحت الجانبي بمدى انتشار التكوينات النرسوبة 
التي تخطها المجارم ام الأفقي والرأسي. فالعامل 2006 المتمثفل 
بالجريان المائي الفعال (الفيضانات) متوفر وإن اختلف مز حيث القوة. وتكرار 
الحدوث السنوي» إلى جادب خبوط مينذوى بطح البحر الميت. الذي ساعد على تنشبط 
قوة العامل ام م أن يرتبط تنبؤ تحديد مستقبل الحث بالبحث عن تورح 
التكوينات الرسوبية التي تستجيب للحت على البعدين الرأسي والأفقي. 


التونيعالرأسي الرواسب ومستقب لحت : 
ترتفع بدايات المقاطع الطولية للمجاري انمائية المدروسة عند الحصائر الخرسانية عن 
مستوى سطح البحر الميت بمقدار يتذبذب بين  ١6,0(‏ 77,5)م. جدول رقم( 10 
وتتركب الأرضية التي تخطها المجاري المائية من رواسب دلتاوية على امتداد 
المقاطع الطولية كافة. أي أن احتمالات ظهور الأساس الصخري من خلال التعميق 
0 ضعيفة للغاية؛ والسبب في ذلك هو شكل الحافة الانكسارية التي تأخذ هيئنة 
لحرو المتاخم لخط الساحل مباشرة باستثناء مصبات الأودية التي تطورت عندها 
دلتات تراكمت رواسبها فوق القاع مباشرةء حتى ظهرت على السطح بمظهر يبرز 
باتجاه البحر بعيدا عن خط الحافة الانكسارية. ويزيد عمق القاع قرب خط الساحل 
مباشرة على خمسين مثر] 27 :مما يؤكد على أن سمك لنرواسب الدلتاوية الت اطمن 
ينبغي أن يكون مساويا لهذا العمق. 


ويبدو من الناحية النظرية أن المجاري المائية لا بد أن تعمق رأسياً على امتداد 
المقاطع الطولية حتى تحقق توازنا مع مستوى سطح البح المي» ٠‏ بل وبسرعة كبيرة 
على ضوء ما سبق ذكره؛ إذ حقق بعض هذه الأودية عمقا رأسيا يصل إلى أربعة 
أمثار خلال ثمانية أعوام بشكل رقم ( ©)(أ+ب)و(ه). 
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الشكل () 7 


الرواسب العتسرت هبشا بعال (.هها ١921‏ ) 
اللا <راسب ادي يان التعوربرا 
سس مناسيعس_الجارب الماليت 


مستت وس صسطير الجر المت (1184) 


الشكل) _ و_سمك الرواس ب القيمكن أن تتعمق ديها الجاري للامّة الل كورة 
راسي أً؛ مقارنة بسيك الرواسب الت نشم حتها بين عامي (.1/1-253 
”نب للصاؤ ركرسائية 
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مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١5‏ العدد الأول 1١558‏ سميح عودة 


إلا أن هناك معوقات قد أخذت تظهر لتحد من نشاط العملية بالسرعة التي بدأت بها. 
وتتمثل هذه المعقوات بتخلف الحصى والجلاميد على أرضية السهول الفيضية: إذ 
ساعدت على حماية أرضية الرواسب القابلة للحت السريع. ويعود سبب تخلدف 
الحصى والجلاميد إلى أن المقاطع الإرسابية تحتوي عليهاء وعند انهيار جوانب 
الأودية على أرضية السهول الفيضية تعمل الفيضانات على غسل التكوينات الدقيقفئة 
مخلفة هذه المواد الخشنة التي تراكمت لتغطي أرضية السهول الفيضية .)١7(‏ وربما 
كان أحد أهم الأسباب التي أدت إلى نشاط الحت الجانبي حالياء هو مقاومة هذا الغطاء 
الخشن للحت والنقل» والعمل على دفع تيارات الماء باتجاه الجوانب؛ كما يؤكد ذلك 
خاصية تنقل المجاري المائية من وقت لاخر بحثاعن المناطق التي تخلو من الرواسب 
الخشنة لوحة رقم )26 


التومر الأفتتي الرواسب ومستقيل الحت الجاني : 


يرتبط استمرار نشاط الحت الجانبي بمقدار امتداد التكوينات الرسوبية الأفقي خار 
محاور المجاري المائية أي في الاتجاهين الشمالي والجنوبي. ويختدف مقدار هذا 
الامتداد من واد لآخرء تبعا لاختلاف أبعاد الدلتات؛ وكذلك لاختلاف موقع المجرى 
المائي من الدلتا. وبصفة عامة يندر أن يقل بعد طرف أي دلتا يفترض أن تبلغه 
المجاري المائية من خلال الحت الجانبي عن 70٠١‏ م » شكل رقم .)٠١(‏ ويتميز نشاط 
الحت الجانبي بخاصية الاستمرار وبالتالي تراجع جوائب الأودية باتجاه أطراف 
الدلتات: إذ ل يتطور أي عائق بفعل العوامل الطبيعية يمكن أن يحول دون استمرار 
الحت الجانبي. وتجدر الإشارة إلى حقيقةٍ هامة» وهي إمكانية ملازمة المجاري المائية 
لأحد الجوانب وهجرة الجانب الآخر تبعا لاتساع السهول الفيضية للأودية؛ خاصة في 
الأوقات التي تخلو من الفيضانات. وتبرز هذه الخاصية بشكل واضح في مجريسي 
واديي المخيرص وزرقاء ماعين اللذين يلازمان الجانب الشمالي في الحت؛ بحي 
تمكنأ من هجرة الجانب الأيسر الذي صبح بمنأى عن الحت وال اجعء تبعا لاتساع 
سهليهما الفيضيين. أما أودية الدردور وحمارة والمنشلة.فما زال الحت الجانبي فيهما 
يسير بشكل متوازن على الجانبيين الأيمن والأيسرء تبعا لضيق سهلوها الفيضية. شكل 
رقم .)٠١(‏ 
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مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد 4 ١‏ العدد الأول 1١954‏ سميح عودة 


الخلاصة : 


تتعرض دلتات أودية الساحل الشرقي للبحر الميت إلى عملية حت نهري كبيرة 
السرعة. وقد نجمت هذه العملية عن هبوط مستوى سطح البحر الميت. وعلى الرغم 
من أن هذه العملية ليست الأولى من نوعهاء إِذذ يحفل تاريخ البحر الميت 3٠٠١(‏ سنة 
ق.م) بذبذبات منسوبة» إلا أن هذه العملية قد اتسمت بالسرعة الكبيرة» وكثلك إمكانية 
مراقبتهاء وصلتها بأوجه نشاط الإنسان الحالية. ووجد من خلال دراستها ٠‏ إعادة تأكيد 
تأثير هبوط مستوى القاعدة في تجديد نشاط المجاري المائية» خاصة إذا كانت 
التكوينات التي تشقها شديدة الضعف. وسينجم عن هذه العملية ما يلي : 


١‏ حت المواد الرسوبية الدقيقة وتخلف المواد الخشنة التي يندر أن تقل أقطار 
حبيباتها عن ٠١‏ سمء فيما يصل قطر بعضها الآخر إلى أكثر من ٠٠١‏ سم. ولعل 
خير دليل على ذلك تكون السهول الفيضية الحالية للأودية التي تزخر بهذه المواد . 


١‏ تخلف المظهر الوعر نتيجة لتزايد معامل التضاريس النسبي أو ا 
؟]ءذاءعظ عل“اننهاء م0 1وءم1 للأودية» وكذلك تزايد انحدار جوانبهاء مما يؤدي إلى قطضع 
الصلة بين جابني الدلتات ويُقزم سهولها. 


٠‏ القضاء على الغطاء النباتي» إذ يعمل تراجع منحدرات جوانب الأودية بطريقة 
الانهيار والانزلاق على اقتلاع ألشجيرات من جذورها في الوقت الذي تعد فيه هذه 
الشجيرات خير ملاذ للمتنزهين» كما أن تخلف المواد الخشنة على السهول الفيضية لا 
يساعد على نمو النبات إذ تكاد تخلو السهول الفيضية من النباتات. 


؛ ‏ إلحاق أضرار بمنشآت الإنميان» من أبرزها اتصدع وانهيار حواضن مخارج 
الجسور التي كان منسوبها مساويا لقيعان الأودية قبل عام »١3٠0‏ فأصبحت القيمان 
دونها بحوالي مترين اللوحة رقم ١(‏ و” ) . 


وتعد دلتات الساحل الشرقي للبحر الميت التي تحدث عليها ظاهرة الحت النهري من 
خلال النتائج السابقة الذكرء البيئة المثلى والوحيدة من خط الساحل التي تصلح للسياحة 
والتنزه والآستجمام والعوم؛ لما تتمتع به من انبساط في السطح. ودقة مكوناتها 
الرسوبية» وغطاء نباتي» وضحالة الماء قرب هوامشهاء كما أنها الأرضية الوحيدة من 
خط الساحل التي تصلح لإقامة المرافق العامة على اختلاف أنواعهاء وفيما عدا 
مواضع الدلتات من خط الساحلء تلتقي عنده الحافة الانكسارية بالبحر الميت مباشوةء 
وبانحداب كبيرء حيث لا بنذ المجال لأي غرض من الأغراض السابقة الذكرء ومن 
الغريب أيضا.أن تكون هذه الآجزاء بمنأى عن عملية الحت النهري السريعة» لصلابة 
تكويناتها نسبيا. ولهذه الأسباب ينبغي الحد من عملية الحت الحالية. ولا شك أن وضع 
الحلول للحد من هذه العملية لا بد أن ينطلق من مسببات العملية وهي : 
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١‏ العامل أي الجريان المائي ٠‏ يمكن التحكم بالجريان المائي عامة عن طريق إنشاء 
السدودء إلا أن عوائق إنشاء السدود أودية منطقة الدراسة كثيرة» من بينها بعد 
مواضع السدود عن المناطق التي يمكن أن تستفيد بمياهها وارتفاع معدلات التبخر 
(0 774 ملم سنوياً 4) ء وكثرة عدد الأودية» مما يؤدي إلى ارتفاع تكاليف إنشائهاء 
بالتالي جعل حل المد ة بتشييد السدود أمرا غير مقبول. 

؟ - هبوط مستوى سطح البحر الميت» أوضحت الدراسة أن سبب ظلهور مشكلة 
تسارع الحت النهري مرتبط يتوالي هبوط منسوب البحر الميت الذي يتم فعلا. وههو 
أمر لا يمكن التحكم به» نظرا للمشاريع الاقتصادية العديدة التي اقترن إنشاؤها بهبوط 
مستوى سطح البحر الميت. 


٠"‏ شدة استجابة التكوينات الرسوبية التي يمارس فيها العامل تأثيره للحت المسائي. 
فإذا ما تم حماية التكوينات من حت الجريآن المائي أمكن تحديد تأثير العاملين السللفي 
الذكر. وقد اتبعت دول العالم عدة أساليب للحد من الانجرافء وتوقف اختيار الأسلوب 
منها على طبيعة العملية الجيوموروفولوجية وعنصر التك اليف من بينها إنشاء 
المصاطب والحوائط الاستنادية وزراعة أنواع مثبتة من النباتات وغيرهاء وييدو أن 
طبيعة العمليات الجيومورفولوجية السائدة في منطقة الدراسة لا تتلائم مع مشل هذه 
الحلول والدليل على ذلك انهيار جزء من الحوائط التي أنشئت لحماية أحواض الجسور 
واقتلاع الفيضانات والانهيارات للشجيرات القريبة من جوانب الأودية. ولعل أفض حل 
حلول حماية التكوينات الرسوبية» هو إنشاء قنوات مبطنة تمتد بين منافذ المياه من 
الحصائر الخرسانية والبحر الميت ويساعد على ذلك قصر أطوال هذه القنوات التي 
ستتراوح بين 78٠١ 5٠0‏ م" مما يقلل من كلفة إنشائها. 1 
وقبل إنشاء هذه القنوات لا بد من دراسة كميات ما تصرفه من مياه لتحديد أبعادهما 
المقاطع العرضية. وتجدر الإشارة إلى ضرورة أخذ عمليات الحت النهري 
الرأسي والجانبي بعين الاعتبار قبل تصميم أي مشروع على أرضية أي دلتا مسبن 
دلتات الساحل الشرقي للبحر الميت ٠»‏ بإبعاد موقع المشروع عن الأودية وفصله عنها 
بحواجز صنتاعية. 


بلدا 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١54‏ العدد الأول 1١5548‏ سميح عودة 


امم جع العمردبة 
.١‏ عودة ء عبد القادرء جيولوجية البحر الميت : نشأته ويماهه وأملاحه وقناة 
البحرين» عمان دار الأرقم » 31546. 


3 عودة + "خرائط دلتاوات الساحل الشرقي للبحر الميت وخصائصها 
المساحية من ظور جيومورفولوجي" 0 المجلد الرابع عشرء العدد 
الأول؛ : ا 1 الثاني .1١5417‏ 


2 عودة» سميح » وسلامة؛ حسن "التغيرات الجيومورفولوجية والإرسابية لدلتا 
وادي المخيرص على الساحل الشرقي للبحر الميت"؛ دراساتء المجلد الخامس 
عشرء العدد التاسع» أيلول ١988‏ . 


ال مراجع الأجنبية 
أعلاع! ع885 300 ادتلصماءء1 8هأه0) - مه 0غ عكموموع1 أوأانا“ ,2 .5 معلغلسهظ ١‏ .1 
,قلهه11له0) ,لإعللة/ا طلدعء1 «متعطايه50 علان8 ود5معتقمة عمط ,دعو مقط 


.4 ,38 .7/01 ,لإعمامءن نمفامعدمعلع5 


060120122010 ,.8 .10 ,قمعل08ا5 300 ريى .5 بصتنطءذ5 ,ل .2 بلإعارمط© 2.22 
. 1984 لزلا بناع[7 310 1.0000 ,لآ ,.0© ع معبطاع1ل3 


0 لإتمعط1 مسلط تاتيوظ عط لسهة كصوعط5 عاعنوعنقابكة“ .ع ./لا ,ومطللنه 3.2 
.7 ,65 .01/آ ,لإعه1امعء0 01 أقسناه1 ,ع0:20 


© معااشعع001 ,ؤعنالتمصطءعء 1 أهءع1ع1010م0602101 ,75ع]0 لقة ,.ى ,غألنه0 .4 
. 1980 ,008هم.آ ,متمنا 


,2008مرآ ,لإع10مطم تمع مأ دعناوتصطعع 1 0 ل 


001 هآ ,42010 0:ة:8018 ,5عووع200 320 02205 أوألاناا ,.8 ,دمطاومتكز ‏ .6 
1984 


ها وع70655ع4 1[ةألاناا"! ,.2 .ل ,؟ع!111 لصة ,.) .714 ,مقسامللا ,.8 .]ا لامممعا .7 
.5 ,1020011 بلقتمعع© ,لإعه 1م طم ره تمع 0 


.2 .2 .5 بالمعاعصة لهة مععله11 مملغأقأامعصتلء5 عتهناء7 ,.2 .ل ,مدع: 845‏ .8 
. 1970 لوكلا بجعل8 ,15 .7810 ممتنوعتاطنط . ععم5 


18 
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1 ,0008مرآ ,لإاع0 أ هام202مع0 لقتنا" ,كلا ,082ة5ز 810:5‏ .9 


1ط تاععع10 001081[ ععمعلء5 ,”563 20ع0 ع1" ,.0 .ع1 لصسط لمة ,.2 ,بعول 3‏ .10 


1566 


- .195 رقعنه1 لالط برصسعادلا5 [100803وممء1 .2 .1 ,كلوط مه ى ,لتقطعنيع ‏ .11 


].070602, 1983. 


7 انول الع[ ملاع[ 1/الآ ,تلمعاولا5 لوااناط ع1 ,.ى .5 ,تصنطء 5‏ .12 


[ةاتنا0ل ,”111 ععو ل2ع1 عط عدول4 كهقااء0[ هه عمعءمؤوزعاط عنها“ ر.ة رطاعم 5‏ .13 


00 


(0 


ايل 


.79 ,49 .01لا ,لإوهوامئعط بمتقامع ووتلء5 01 


: كطأنا1/10 زع نان غ2 051103مع12 300 0116م13205 أمع دمتلء5" ,. .هآ بأطع تملا .14 


* . 1977 ,88 .املا .اانا سعسية .عه5 .امء0 ,”وتوأ طامرز5 م 


أنظر: 

سميح عودة؛ “"خرائط دلتاوات الساحل الشرقي للبحر الميت وخصائصها المساحية من منظور 
جيومورفولوجي"؛ دراساتء المجلد الرابع عشرء العدد الأول» كانون الثاني؛ ١941‏ . ص ص 
18-6 

سميح عودة وحسن سلامة»ء "التغيرات الجيومورفولوجية والإرسابية لدلتا وادي المخيرص على 
الساحل الشرقي للبر الميت”؛ دراساتء المجلد الخامس عشرء العدد التاسعء أيلول؛ 21588 
ص اص 7 44 . 

عثمان غينم» جيومورفولوجية دلتا زرقاء ماعين» رسالة ماجستير غير منشورة: الجامعة 
الأردئية 1١9417‏ . 

3 120 ع1 عهماى كقناء1 - هه عمعءماواءاط عنهآ“ ,.ة ,اعمد 


.55 ,1979 ,2 .810 ,49 .01/ ,لإوماممء2 وجتفامعصسالء5 كه لممسسول ,كنم 
. 552 - 541 


ينتهي الطريق الساحلي للبحر الميت إلى الجنوب من مصب وادي أم خشبة (آخر حدود منطقة 
الدراسة) بحوالي كيلومترين» ويجري العمل على إتمام الطريق الساحلي حالياً ليمتد على كل 
الساحل الشرقي من البحر الميت. 

لمراجعة ملخصات البحوث التي كتبت في هذا الموضوع أنظر: 


195 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١5‏ العدد الأول 19194 سميح عودة 


(0 


إلى 


0 
0 


إلى 


06018 ,وعناوتصطءةء1 لتعتعه[مطمهصرمء© ,ورعغط01 لمه .م ,عتلنه0ن - 
. 183 - 163 .22 ,1980 ,مملمم.آ بمتحمناا ع معلام 

لامآ .00 2ه لعناطاعءك/! ,لزع 12010م06020201 روعرعط01 لصة .ل .2 ,لإءعايمط6 - 
. 73 - 50 .2 ,1984 بعرملا بوعل( لصة مه0دم.آ 

224 001513]ء16 عتتأمع - 08 10 عذمممدع لوأباع“ ,يه .2 بعفايه 3 
ماع11 /اطغوء2آ ممعطته5 ,وعا11 28052 ة ععم.آ روععع صق © أعلاع1 عمو 
.68 - 49 .22 ,6 .آولا ,1984 ,نرومامء6© قالمع ستلء5 ,”قتدمم تله 

عكلهآ 6 هااء0آ لمم ععان1 هقط0 عط 2ه عكومموع8“ .م.71 ,لإعاوه8/1 3 
1984 ,9 .01لا ,1005لمهآ لمة ذدعءمع5 ععهلن5 طامدع ,”ع ملع امآ 
7 -181 صم 


لمزيد من التفاصيل حول هذه الذبذبات أنظر: 
عبد القادر عبادء جيولوجية البحر الميت» نشأته ومياهه وأملاحه وقناة البحرين عمان. دار 
الأرقم؛ 7986 ص ص 27 937 . 


راقتقنا10 ععمعلء5 ”ع5 20ع1؟ ع1 ,.1.0 ,ممع لمة .2 ,بعولر : 
. 58 - 55 .22 ,1966 ,رع طدرعءعج1 


بني التقدير على ضوء السجلات غير المنشورة لدى القسم الهندسي التابع لشركة البوتاس 
العربية. ومن المتوقع أن لا يستمر الهبوط في مستوى البحر الميت بنفس المعدل فيما بعد 
نظراً لتناقص مساحة البحر الميت ومن ثم تتناقص كمية التبخر الكلية التي تتسبب في هب وط 
متطعه: 

عبد القادر عابد» مرجع سبق ذكرهء ص ص #77 ل 27 . 

يقصد بسلف البحر الميت» بحيرة اللسان التي شغلت أخدود البحر الميتء ووصل ارتفاعها كما 
تشير أحدث الدراسات إلى مستوى يزيد بمقدار ١171م‏ عن مستوى البحر الميت الحالي (- 
٠5‏ . ويرجع تاريخ نشأتها وإلى 20٠٠٠‏ عام بينما تلاشت تماماً قبل 50٠١‏ سنة من بداية 
التاريخ الميلادي لأسباب لا تزال غامضة ويختلف فيها الدارسون إذ يرجح بعضهم فترة 
مناخية جافة ويرجح بعضهم الآخر حركة هبوط في قاع البحر الميت. ومنذ ذلك التاريخ 
10٠٠‏ سنة) تكون البحر الميت الحالي عند منسوب (-70©) وتذبذب سطحه بين ارتفاع 
وهبوط حول المنسوب الحالي. أنظر: 


,1001131 ععماء5“ 563 120 عط" ,.0 .>1 ملإتتوصظ لضة .10 ,وولح - 
. 58 - 50 .22 ,1966 ,مأءطررءءءع12 
أنظر: 


سميح عودة وحسن سلامة» مرجع سبق ذكرهء ص ص 7220-20١١‏ . 
عثمان غنيم» مرجع سبق ذكرهء ص ص 77 ل 55 . 
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06 


09 
إنلف 
اليل 


لحن 


0 


. 550 - 543 .2 ,أن .م0 رق ,تاعم5 3 


سميح عودة وحسن سلامة؛ مرجع سبق ذكرهء ص 77 . 
,”105030 02 كقاغة [أهمم ندل“ ,عامء0 عنطمهعومء0 مقتمولجم1 لونزه1 
. 14 .2 ,1986 ,11 خوط 


وزارة النقل» دائرة الأرصاد الجوية» معلومات مناخية للأعوام: 2194 1545؛ عمان. 


الك 


سميح أحمد عودة وحسن سلامة» مرجع سبق ذكرهء ص ص 785-77 . 
يظهر ذلك بشكل واضح من مقارنة الصور الجوية للمنطقة نفسها التي التقطت في السنوات 
١دلل‏ هملاولء .1١94١‏ 


,”نونلا طع 1 2دك عمط - طعماع ررك“ علوملا عناطبط غه ‏ /ونادتمتك3 
بكتممع 1 لعطادذتاطبامهتن] ,لإمنند /اتاتطتموع عسلءء متومط لصة عتسمدمعع 
0 - 22.1 ,1976 ,تنة تصق 


)15( 


أنظر 3 

8 ع1 ع1 017 نإو وامطامه1/1 ده ممتنةبتيعوط0 عمرمك“ ,.لا ,تلح 
. 102 - 97 .طط ,1976 ,16 .0لا روععمعاء5 طامط 01 لمصسامل ,”13/3015 

أيضاً: سميح عودة» مرجع سابقء ص ص 155 

خريطة البعثة الجيولوجية الألمانية للملكة الأردنية الهاشمية مقياس رسم ١5.٠٠.٠0 :١‏ 


قع1/1/ غ101 مناحت ععء تساعنانل/1 ددملا لهمهعز عع .14 ,عسومق 5 (18) 
3 .2 ,1982 ,12 .11 ,34 بملتقطء كلصي عطعوتطمهريعمء 6 


' تاريخ ورود البحث إلى مجلة جامعة دمشق .15537/4/17١‏ 


كو1 


مجلة جامعة دمشق - المجلد 4 -١‏ العدد الأول ١53/4‏ محمود ميلاد 


معوقات حلقّة البحث اطلابٍ حكلية التربية 
سه حامعة3 ته 
دمراسة ميداييً 
| د. محمود ميلاد 
عا ل من 
ا ملحص 

تواجه الطالب في العصر الحديث الكثير من المشكلات التربوية والتعليميسة التي 
هف حي 1 » ومن أبرز هذه المشكلات المواءمة ما بين جانبي العملية 


وهنا تبرز مسؤولية الجامعات في إعداد إنسان المستقبلء» كونها مراكز للبحث العلمم 
مطلية ليوم ور رعو كارت سي 1 مضع بجا هارع 


ا هناك معوقات يواجهها طلاب كلية التربية في جامعة دمشق تؤثر في الإنجار 
العلمي تحلقة البحث . ويسعى الباحث من خلال دراسته إلى_الارتقاء بمستوىٍ حلقه البحث 
لدى طلذب كلية اتريية ووضع لمعابير التى تسهم في الارئقام وتساعد الطلية فسي جار 
بحوثهمء بما يحقق الفائدة العلمية والتحصيل 

ويس لبحث أمديته من عده جوت اها لطب ومس وطقة البحث زتها وليك 
البحث كما إلى تأهيل طلاب كلية التربية للقيام بالبحث العكمي سواء 
أكان في مر. 4 الإجرة ام في مرطل الدريات اليا 

واطلع الباحث .على البحوث السابقة فى كلية التربية المسجلة والتى لم تناقش بعد فلم يصد 
دراسة سابقة في هذا المجال. . وتبنى الباحث المنهج الوصفي في بحثه حيث شمل طلبة كليسة 
الي فى مر الإجازة جرعي ومرطة الوم عراست اطبا في عليه التي 
للعامه 151 ١195-١‏ . ووضع إستبانتين الأولى "قياس اتجاهات المدرسن تكو معوفت حلفنة 
ري عر 01 وأجاب البعث عن 
ملت ل يدها كل ري بد مش ثريا م ستوى تحص فطلي 


ووجود ارتباط ذي دلالة إحصائية بين إعداد الطالب لحلقة البحث ومعوقات حلقة البحث. 
وانسجمت الفرضيات مع النتائج المتوقعة تللبحث وتوافقت في دلالتها بع تئج الإخصقي ب 

بعد المعالجة؛ وتحفقت أهداف البحث وخرج الباحث باقتراحات وتوصيات تفيد حلقة البعث: 
وكيفية اختيار مصادر البيانات للحلقة مع توضيح كيفية كتابة حلقة البحث وفق مهارات 
البحث العلمي وكيفية توثيق بياناتها. 
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معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق. 


:ثحلاةمدقس.١‎ 

تعترض الإنسان منذ ولادته مجموعة كبيرة من المشكلات العلمية والاجتماعية. 
المتنوعة التي تحتاج إلى الحل؛ ويأتي ضمن هذا السياق الدور الذي يجب أن تلعبه 
الجامعات في إعداد الإنسان القادر على مواجهة تلك المشكلات وحلها بالطرائق 
المناسبة. 

إن هذا الهدف يتطلب إعداد الباحثين وتدريبهم» وهذا يتطلب الكشير من الجهود 
والنفقات. ومثل هذا التوجه تأخذ به كل جامعات العالم اليوم إيماناً منها بأهمية العقفل 
وبقدرته على مواجهة المشكلات وحلهاء فيما إذ نال القمط الكافي من التدريب 
والتعليم. 


؟.مشكلة الحث: 


لقد رأى الباحث من خلال خبرته في تدريس طلاب كلية التربية(الإجازة والدراسات 
العليا) انخفاضاً واضحاً في مستوى المهارات العملية الخاصة بحلقة البحث سواء فيما 
يتعلق باختيار الموضوع أو في المعالجات الخاصة به؛ وقد أعرب الطلاب أنفسهم عن 
هذه الصعوبات كما تحدث عنها المشرفون عليها (أي حلقات البحث) ويمكن تلخيص 
وجهات النظر السابقة عن المشكلة كما يلي: 

- يوجد عدد من المعوقات التي يواجهها الطلاب في كلية التربية عند تنفيذ حلقات 
البحث والتي تؤثر على الإنجاز العلمي لهذه الحلقات ودرجة تحصيل الطالبء كما 
تؤثر في كفاية اكتساب الطلاب مهارات البحث العلمي. 


1١548 


مجلة جامعة دمشق - المجلد 5 -١‏ العدد الأول ١552‏ محمود ميلاد 


". أهمية الحث: 

يكتسب البحث أهمية من خلال أربع نقاط أساسية: 

)١/‏ الطالب: فالبحث يفيد في معرفة المشكلات التي يتعرض لها الطالب خلال إعداد 
الحلقة ويساعده على تجاوزها من خلال تعليمه أصول البحث العلمي. 

*/؟) المدرس: إن تحديد المشكلات من قبل الباحث ووضعها أمام المدرس تمكنه مق 
تجاوزها وعدم الوقوع فيها وبالتالي ما يترتب على ذلك من ضياع للوقت والجهد على 
حد سواء. 

/") حلقة البحث: لقد تبين للباحث أن حلقة البحث في جامعات الدول الأجنبية مسألة 
جوهرية وأساسية تعتمدها تلك الجامعات لأنها الطريق للتدريب على الإبداع والإنجاز 
والتأليف لذلك تخصص لها الأموال والجهود الكبيرة والوقت الكافي. ويعتقد الباحث أن 
حلقة البحث في جامعاتنا تتطلب العديد من الإجراءات والإمكانات والتسهيلات لكي 
تحقق النتائج المرجوة منها. 

٠/؟)‏ البحث العلمي: يتطلب البحث العلمي أطرا مؤهلة معدة بشكل جيد. وتعد حلقة 
البحث المجال الأساسي الذي يفترض للطلاب أن يتدربوا من خلاله على عملية البحث 
العلمي لمواصلة الدراسة في المستقبل ويتوقع الباحث من هذه الدراسة أن تقدم فائدة 
كبيرة لطلاب الجامعات السورية على صعيد البحث العلمي. ْ 


.أهداف البحث: 


هناك مجموعة من الأهداف يتوخى الباحث من خلال بحثه أن يحققهاء منها ١‏ تذليل 
الصعوبات التي تواجه الطلاب في أثناء إعداد حلقات البحث ؟ ‏ وضع معايير يعتمد 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق. 


عليها الطالب في إعداد الحلقة. 1 تدريب الطلاب على أصول البحث العلمي بشكله 
الصحيح؛ وهذا بهدف أيضاً إلى إعداد الطلاب في كلية التربية للقيام بعملية البحث 
العلمي سواء في مرحلة الإجازة أو في مرحلة الدراسات العليا وتدريب المشرفين على 
حلقات البحث أيضاً وتزويد الكلية بالأجهزة التي تحتاجها في هذا المجال وتزويد 
المكتبة بما تحتاج إليه من مراجع ومصادر يحتاج إليها الطلاب. 


3 .الدمراسات السايقة: 


5/) دراسة الدكتور عبد المحسن عبد العزيز حمادة ١18٠‏ وعنوانها آراء مجموعة 
من طلبة جامعة الكويت في صفات أستاذ الجامعة وطرائق التدريس على عينة واسعة 
مكونة من 747 طالباً. 

5/) دراسة محمد محمد سكران عنوانها صورة أستاذ الجامعة في نظر طلابه. 

5/") دراسة الدكتورة كهيلة بوز ١11٠‏ وعنوانها نموذج كل من المعلم والمتعلم كما 
يتصورها كل من الطرفين. 

/) دراسة كلنتون ١15٠‏ وتتناول رصد الصفات التي يفضلها الطلاب في أستاذ 
الجامعة 

5/) دراسة بيردسلي ١177”‏ وتناولت الصورة النموذجية للمدرس الجامعي كما يواه 
الطلاب. 

©/) دراسة بوس فيلد ١517٠0‏ وتدور حول الصفات الأخلاقية والاجتماعية 
والشخصية التي يجب أن يتحلى بها المدرس الجامعي. 


ه/ دراسة جوث ريك ١914‏ وعنوانها تقويم التعليم. 
دراسه جوت ر و يم 
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.منهج البحث وأدواته وحدوده: 


استخدم في الدراسة المنهج الوصفي لأنه الأفضل لهذا النوع من البحوث؛ وشمل 
البحث كل من طلاب كلية التربية والدراسات العلياء واستغرق البحث عاماً كاملاً وقام 
الباحث خلاله بإعداد ما يلي: 


1/) استبانة لقياس اتجاهات طلاب كلية التربية نحو حلقة البحث. 


5/) استبانة لقياس اتجاهات مدرسي الكلية نحو المعوقات التي يواجهونها في حلقة 
البحث. 


7/") إعداد معايير موضوعية تقويمية لعدد من حلقات البحث لتحديد المعوقات بدقة. 


أسئلة اللحث: 

سيجيب البحث عن الأسئلة التالية: 

)١/7‏ ما معوقات حلقة البحث في كلية التربية؟ 

)١/7‏ ما أثر هذه المعوقات في تحصيل الطالب؟ 

)"/٠‏ ما المعايير الموضوعية التي تمكن الطالب من مهارات حلقة البحث؟ 

/؟) ما المهارات التي يجب أن تحققها حلقة البحث لدى طلبة كلية التربية في نهاية 
العام الدراسي؟ 


١.فرضيات‏ البحث: 


يوجد ارتباط ذو دلالة بين تحصيل الطالب وحلقة البحث ؟ 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق- 


يوجد ارتباط ذو دلالة إحصائية بين معوقات حلقة البحث ومستوى تحصيل 
الطالب؟ 

يوجد ارتباط ذو دلالة إحصائية بين المعوقات وأسلوب المدرس؟ 

يوجد ارتباط ذو دلالة إحصائية بين إعداد الطالب في حلقة البحث ومعوقات حلقفة 
البحث ؟ 

وقد عمد الباحث الى التحقق من فرضياته من خلال الدراسة الميدانية التي قام بها 
والمعالجات الإحصائية التي استخدمها. 


؟. اجتمع الأأصلي وعينةالبحث: 

يتألف المجتمع الأصلي للدراسة من طلاب كلية التربية (الإجازة)؛ وسحبت عينة 
البحث العشوائية منهم والتي تتألف من 7١‏ طالبا للعام الدراسي ١197/1198‏ 
حسب الجدول )١(‏ 


العدد العام لأفراد الغينة 
حسب السنة 
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١٠.التعمريفات‏ الإجرائية: 

- المعوقات: وهي الموانع التي تقف حائلاً دون تحقيق حاجة علمية لدى الطالب. 
حلقة البحث: هي عمل بحثي يقصد منه تدريب الطالب على البحث العلمي 
طلاب كلية التربية: هم الطلاب المسجلون في الكلية لعام ١999‏ / 1135. 
المعيد: طالب تخرج بمعدل 995١‏ وما فوق 

المدرس: من يقوم بالتدريس في الكلية 

المقرر: هو الكتاب الجامعي المعتمد للتدريس 

- بيئة البحث: هي المجال الواسع الذي يحيط بخطة البحث كاملة 

- الخطة الزمنية: برنامج عمل معد مسبقا 

مفهوم الحلقة وأهدافها وأساليب إدارتها وتنفيذها وتقويمها 


١.مفهوم‏ احلقة وطبيعتها: 

تعني حلقة البحث التقاء المدرس مع عدد من الطلاب يتراوح (بين العشرين 
والأربعين) حيث يتم ممارسة مجموعة من الأنشطة والفعاليات التي تحقق الهدف من 
حلقة البحث؛ وهي لقاء عملي تدريبي وتدريسي ويتم تحديدها من أول العام لهذا 
الغرض. وأما الوضع الحالي للحقلة» فتتألف من عدد يتراوح بين العشرين والخمسين 
طالباً يعالجون موضوعات تتصل بالمقرر النظري وفق أسلوب البحث العلمي. 

لذلك فحلقة البحث هي, وجه تطبيقي للمعلومات التي يتلقاما الطلاب في أثناء 
المحاضرةء ومنها يتعرف الطالب تقنية البحث والكتابة من خلال الرجوع إلى المراجع 
التي توفرها المكتبات. 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق. 


". أهداف حلتّة البحث: 

تعمل حلقة البحث على تحقيق مجموعة من الأهداف منها: زيادة تمكن الطالب من 

أسلوب البحث العلمي» وزيادة فهمه للمقرر الدراسي وتنمية قدراته على اس تخدام 

أساليب البحث منها المقابلة والاستبانة وتنمية اتجاهاته نحو البحث واتجامات 

ديمقراطية نحو الحوار والتفاعل بين الطلاب. وتغطية النقص الذي يمكن أن يوجد في 

المقررات الدراسية. 

*. حلقّة البحث وخصائصها الأساسية يه البحث العلمى: 

إضافة للدور الذي تقدمه حلقة البحث بالنسبة للطالب في تدريبه على حل المشكلات 

المختلفة فإنها تخدم في تحقيق الأغراض التالية: 

توضيح النظريات العلمية ومواكبة المقرر الجامعي وتوضيح البحوث التي فيها أغلاط 

وتسوية الآراء المختلفة حول موضوع معينء وهي الأداة الحقيقية التي يتعلم الطالب 

من خلالها منهجية البحث العلمي. 

وأما الخصائص التي تتميز بها حلقة البحث فكثيرة نذكر منها: 

١‏ هي محاولة للوصول نحو الحقيقة عن طريق تحديد المشكلات وإيجاد الحالول 
لها. 

"١‏ هي عملية منطقية لأن الطالب في إنجازها يسير عبر خطوات محددة. 

هي عملية واقعية تجريبية لأنها تنطلق من الواقع للوصول الى نتائج محددة. 


- هي عملية موثوقة حيث يمكن من خلال تكرارها أن نصل لنتائج نفسها. 
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5 تتصف بالجدة والنشاط والحاجة للخبرة من قبل الطالب والتخلي في إنجازها عن 
الرغبات الشخصية. 


.ألا ساليب الفعالة سي إدامرةالحلمّة وتتفيذها: 

يجب أن يتوافر في المشرف على الحلقة الشروط التالية: 

امتلاك معرفة شاملة بالمقرر النظريء وأن يتحلى بالموضوعية والبعد عن التحيز وأن 
يكون متمكناً من مهارات البحث العلميء والقيام بالمناقشة الجماعية المتأنية 
للموضوعات والعمل على توفير الشروط المادية المناسبة نحو الحلقة بماافي ذلك 
الأجواء الديمقراطية؛ والعمل على إثارة دافعية الضلاب للوصول إلى الأهداف 
المرجوة من الحلقة. ومن الأساليب الفعالة في قيادة الحلقة؛ تقسيم أعضاء الزمرة إلى 
مجموعات صغيرة مكونة من أربعة إلى ستة أفراد حيث تختار كل زمرة موضوعاًء 
وتبحث فيه ثم تقوم بتوضيحه أمام الأفراد الآخرين» وهناك طريقة المنتدى المفقتوح 
حيث يعرض المدرس الموضوع ثم يقوم بينه وبين الأفراد نقاش مفتوحء وهناك 
أسلوب العرض التوضيحي حيث يقوم المشرف بإجراء تجربة أو التحصدث عن 
موضوع معين أمام الطلاب. 

وهناك أسلوب الندوة حيث يختار المشرف طالبين أو أربعة ويطلب منهم تحضير 
الموضوع ثم يتم نقاشه من أفراد المجموعة بأن يخصص لكل طالب ربع ساعة مقلاً 
للتحدث عن الفكرة المخصصة له. 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق. 


ه.ا مرونة يه فين خطة حلقّة اللحث: 

ينبغي على مشرف الحلقة ألا يسمح بأن يحول النقاش بعيداً عن تنفيذ الأهداف 
المخططة للحلقة» فإن هناك لحظات تعلم نفسية لابد من توظيفها بفاعلية بوصفها 
لحظات التعلم الحقيقي فلا يجوز تجاوزها بحجة الالتزام بخطة الحلقة وأهدافها. 

فأي تعلم أمتع من التعلم الذي يلبي الاحتياجات الحقيقية للإنسان لحظة التهيؤ النشسسسي 
للتعلم! وأي تعلم وتدريب أجمل من التدريب الذي يمارس حيث يتوافر الاستعداد 
وتتفتح الشهية وتتوق إليه النفس. فعلى المشرف التنويع في أساليب قيادة حلقة البحث. 
والسماح بأكبر قدر من مشاركة أفراد الزمرة كما ينبغي تلخيص أفكار البحث ونقاطه 
الرئيسة بالتعاون مع أفراد الزمرة والخروج معسهم بمضامين وتطبيقسات محددة 
للمسؤوليات العلمية. ولذا ففي كل موضوع يناقش في الحلقة معارف غزيرة لابد ممسن 
أن يحمل الطالب معه إلى ميدان الحياة العملية خبراته ليطبقها ويعمل على الاختبار 
والتجريب لتصبح لديه مهارة تنضم إلى مهاراته السابقة؛ وتندمج معها فتك ون بذلك 
جزءا لا يتجزأ من شخصية الطالب الباحث ومن قدرته على العطاء. 

- ومن سمات المشرف الجيد ما يلي: الثقة بقدرة البحث العلمي على إيجاد الحالول 
للمشكلات المختلفة والإيمان بقيمة العلم بالنسبة له وللطالب» والبنعد عن التعصب 
والجمود والتحلي بالصبر والتأني وطول البال. 


1-العوامل المؤثرة يه حلفّة اللحث: 


أولاً: أهلية المشرف العلمية للقيام بحلقة البحث: ويرتبط بذلك تمكنه من المهارات 
التطبيقية والنظرية وقدرته على استخدام وسائل البحث العلمي وأساليبه؛ ثم بعده 
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عن التحيز واللاأخلاقية لأن هذه الأخيرة تمثل أخطر ما يمكن أن يهدد العملية 
التعليمية والتدريسية على الإطلاق. 

ثانيا: أهلية البيئة التي تجري فيها حلقة البحث: وتشمل النواحي المادية والنفسية 
للطالب حتى تشجعه على عملية البحث العلمي» فاهتمام إدارة القسم والكلية 
وتقديم التسهيلات المناسبة كلها عوامل هامة للغاية. 

ثالثا: أغلاط خاصة بتخطيط الحلقة وتشتمل على: اختيار موضوعات غامضة 
ومتشعبة أو فرضيات غير قابلة للقياس وإهمال خطوات البحث العلمي في كتابة 
حلقة البحثء» واختيار عينات للبحوث لا تحمل المصداقية العلمية سعيا وراء 
السهولة في الإنجاز كما يمكن أن يعدل الباحث من ظروف البيئة حتى يحصل 
على ما يريد من نتائج وهذا كله يؤثر سلبا في المستوى العلمي لحلقة البحث. 

رابعا: الأسس التي لها علاقة ضرورية في حلقة البحث: إن المعلومات التي يحممصل 
عليها الطالب من المراجع وكيفية استخدامه وتوظيفه لهذه المعلومات ومنهجية 
الكتابة التي يستخدمها كلها تعبر عن شخصية الطالب» ويجب أن توجه العناية 
دائما إلى اختيار الموضوع ومناقشة المشرفين بذلك وبخطوات البحث كاملة. 


-معاس تقوم حلئة البحث: 


يمكن للباحث أن يطرح على نفسه مجموعة من الأسئلة تتساعده على 


١‏ هل المشكلة حديثة ولها قيمة علمية ؟ 


؟ ‏ هل يمكن تعميم نتائج الدراسة وإثارة بحوث جديدة؟ 


/ا5 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق. 


6. تقوم حلفة البحث: 
هناك مجموعة من المعايير لتقويم الحلقة وهي: 

)١(‏ معيار تحديد مشكلة الحلقة ويتضمن: هل حددت المشكلة موضوع الدراسة 
من خلال علاقته بالمقررء وهل تم التحديد بلغة سهلة وانطلاقا من الدراسات 
السابقة» وهل تم تحديد حدود المشكلة في إطارها السليم؛ إن هذه الأسئلة 
والإجابة عنها تمثل تحديدا جوهريا لمشكلة الحلقة بلغة علمية. 

)١(‏ معيار تخطيط إجراءات البحث: ويتساءل فيه الباحث عن توافر عناصر 
عملية البحث العلمي في حلقته بما فيها وضع الفروض وأدوات اختبارها 
والعينة المطلوبة والمقاييس المختلفة. 

() معيار تحليل نتائج الحلقة وتفسيرها: ويتساءل الباحث هنا عن ضرورة 
عرض نتائج حلقة البحث بلغة علمية دقيقة» وهل تم استخدام الرسوم والجداول 
في عروض النتائج وما مدى دقة تلك العرض. 


شكل حلئة اللحث: 

إن شكل الحلقة من أهم معايير تقويمها وهنا يمكن للباحث أن يطرح أسئلة من مثل: 
هل اتخذت شكلا مرتبا ومنطقيا من حيث عرضها وكتابتها؟ وهل تم عرض المراجع 
والمصادر وفق الأسس العلمية؟ وهل خلت الحلقة من الأغلاط اللغوية والمطبعية؟ 
وغيرها من الأسئلة التي ترتبط بالهيكل الخارجي للحلقة. 


خصائص المدرس الناجح في إدارة الحوار لحلقة البحث 
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١‏ صفات المدمرس الناجح: 

على المدرس أن يكون متمكنا في مجال اختصاصه ليس من أجل إدارة الحوار 
فحسبء بل من أجل نجاح العملية التعليمية برمتهاء إضافة لذلك يجب أن يكون ماهرا 
في طرح السؤال في الوقت المناسب ليناسب الحالة الفكرية والنفسية للطلاب حتى 
تتحقق الغاية المرجوة؛ ويجب أن يكون المدرس ملما بمبادئ علم النفس وطرائق 
التدريس وأصولها من أجل التمكن من قيادة الحوار نحو أهدافه» ومن المبادئ الهامة 
تحضير المدرس المسبق لحلقة البحث والاطلاع على موضوعهاء مع قدرة المدرس 
على إعارة طلابه الانتباه الكافي لمعرفة كل الظروف التي يمرون بها. 


*-المبادئ الإجرائية لتنفين حلقة البحث من قبل المدمرس: 

”/) التوقيت المناسب في طرح الأسئلة لأنه أساس نجاح العملية التعليمية. 

7/)) استعمال الحيرة ليس لتعجيز الطلاب بل لتشويقهم وإثارة دافعيتهم. 

7/") عدم الحط من قيمة الطالب باستخدام أسئلة تؤدي إلى ذلك. هذا ومن أجل 
تخفيف التوتر النفسي الذي يشعر به الطالب يمكن اتباع الاستراتيجيات التالية: 

١‏ أن تكون مدة الحوار قصيرة لا تتعدى عشر دقائق مع الطالب الواحد. 

١‏ عدم تركيز الحوار على طالب واحد من أجل تجنب الضغط النفسي بل يجب 
محاورة المجموعة. 

استعمال أسلوب المرح بدلا من الأسلوب الساخر أو القاسي لأنه يخفف من 
الضغط النفسي عند الطلاب. 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق. 


تخليص الطالب من الحيرة الخاصة التي يشعر بها الطالب عن طريق نقل حيرته 
إلى نقطة أو تعريف واضح محدد كي يفكر فيه. 

5 يجب أن يتم الحوار ببطء يسمح بفهم الطالب للموضوع بدلا من السرعة 
والتلقائية التي تكون على حساب الفهم. 

”/4) استعمال شريط التسجيل لتسجيل الحوار والحلقة لكي يتمكن الطالب من العودة 
إلى النقاط التي تحتاج للتوضيح. 

"/0) يجب أن يحسن المدرس تعريف الطالب بموضوع حلقته عن طريق الحوار 
حتى يشعر بأن معرفته حول الموضوع في ازدياد مستمر من وقت لآخر. 

1/7) عدم استغراق الحوار كل وقت الحصة لأن ذلك يبععث على الملل وعدم 
الاهتمام. ١‏ 


.استرا تبجيات موجهة للحواس التعليمى يذ ْحلتّة الحث: 


أ استعمال الوسائل المعنية: وذلك عن طريق عرض الرسوم والصور والخرائ ط 
مرفقه بالتوضيحات المناسبة واستغلال الحوار مع الطلاب بالاستناد إلى هذه 
الوسائل الإيضاحية المساعدة. 

ب - اختيار موضوع الحلقة: إن الموضوع الذي يتناوله الحوار يتألف من نقاط 
رئيسة وأخرى فرعية؛ ويمكن للمدرس في حواره حول الموضوع أن يستخدم إما 
الاستقراء أو الاستنتاج بالإضافة إلى أن تناوله للنقاط يجب أن يرتبط بالأهمية 
والمناسبة» حيث أن بعض النقاط الهامة بحاجة لمزيد من الشرح والإيضاح قد لا 
تتطلبه النقاط الفرعية أو الثانوية. 
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ج ‏ مزج الأسئلة بالعرض / ومعنى هذه الطريقة أن المدرس لا يعرض ما عنده 
من معلومات إلا بعد أن يسأل عنهاء فإذا عجز الطالب عن الإجابة يقوم بتقديم ما 
لديه معلومات متصلة بالموضوع. 


د مراجعة مادة الحوار: فقبل أن ينتقل المدرس إلى تعلم جديد يجب أن يراجع التعلم 
السابق ليتأكد من تحصيل الطلاب له ويتم ذلك من خلال طرح الأسئلة التي 
تتناول الموضوع ولم يستطع الطلاب الإجابة عنها. 


ه تصحيح الغلط: يجب أن يصحح غلط الطالب لكي يتم الانتقال إلى تعلم لاحق 
وكلما كان التصحيح من قبل الطالب كان أفضل وأكثر كفاية. 

. أغرإض الاسئلة يذ أثناء المناقشة: 

حث الطالب على المشاركة وإثارة انتباه الآخرين وتشجيعهم على الحوار ثم 

الاستفسار عن أعمال الطلاب المقصرين ومحاولة تشجيعهم على الإجابة وأيضا 

معرفة نشاطات الطلاب المختلفة ومعالجة مشكلاتهم. 

ه.خصائص أسئلة المدمرس التقليدية: 

بينت الدراسة أن أسئلة المدرسين التقليدية تتصف بما يلي: 

أ موجهة للمحافظة على النظام داخل الصف مما يزيد من توتر الطلاب. 

ب إجابات الأسئلة المطروحة تكون قصيرة للغاية. 


ج ‏ الأسئلة القصيرة لا تنمي في الطالب القدرة التعبيرية الجيدة التي يفترض 
بالمدرس أن يعمل على تنميتها. 


ه ‏ إن عددا كبيرا من الأسئلة يتجاهل الطالب بوصفه إنسانا مفكرا له استقلاليته. 


لللضن 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق. 


و غالبا ما تكون الغاية من أسئلة المدرس فقط مصرفية من أجل التباهي بها أحيانا. 
ز ‏ إن الأسئلة التقليدية لا تشجع الطلاب على الاعتماد على النفس. وقد لوحظ أن 
سبب الصفات السابقة ما يلي: 


أ عدم أهلية المدرس وتدريبه وبالتالي طرح الأسئلة دون مراعاة حاجات الطلاب 
النفسية. 


ب - كثرة الأسئلة دون الالتفات إلى نوعها مما يعكس استبدادية المدرس. 
7-المبادئ العامة لصوخ ألا سئلة واستعمالها: 

حتى تنجح الأسئلة في تحقيق غايتها يجب أن تراعي ما يلي: 

أ ارتباط الأسئلة بموضوع الحلقة وخبرات الطلاب. 

ب - أن تكون لغة السؤال مفهومة وأن تتنوع الأسئلة. 

ج - أن تطرح الأسئلة بنبرة ودية بعيدة عن التهديد. 


د عدم اقتراح الإجابة بعد السؤال والتمهل حتى يتمكن الطالب من التفكير وإيجاد 
الإجابة بنفسه. 


ه ‏ توجيه الأسئلة إلى الطلاب غير المنتبهين حتى يتم تركيز انتبامهم على 
موضوع الحلقة. 


مسؤولية المدمرس ودومرهالتدمرسي: 


أ المدرس موجه للسلوك ووكيل المجتمع لتغيره وتعديله: المدرسون هم أهم 
الأشخاص الذين يستطيعون بناء الفكر العلمي وتغيير السلوك ويتم ذلك من خلال: 


بلدا 
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المدرسين المؤهلين علميا وتطبيقيا. 
المدرسين المتميزين وينظرون لطلابهم بموضوعية تامة. 


معالجة المدرسين السلوك في لحظة حدوثه دون الالتفات للماضي. 


إحداث التغيير المطلوب بحكم علاقتهم بطلابهم. 
قاعات الدراسة لأنها المكان المناسب لتأهيل الطلاب لما يحتاجه المجتمع وإصلاح 
5 شخصياتهم. 


ب - فاعلية المدرس من خلال ملاحظة النماذج وتقليدها: يمكن للمدرس أن يععرض 
على شريط فيديو السلوك النموذجي الذي يفترض بالطالب تقليده ويفوم بتدريب 
الطلاب عليه في حال رغبتهم بذلك. ثم إن على المدرس أن يتعرف موضوع كل 
طالب على حده ثم يقوم بالتحدث إلى الطالب بما فيه الكفاية حتى يعتاد على البيئة 
الجديدة وليشعر بالاطمئنان خلال عملية النقاش. وعلى المدرس أن يراعي ما يلي: 

المعاملة الإنسانية للطالب خلال النقاش. 

تنويع المعززات التي يستخدمها مع الطالب لضمان تشويقه وعدم شعوره بالإشباع. 

التعزيز الفوري للنقاش الصحيح من قبل الطالب. 

- استعمال أفراد الزمرة في التعزيز (المعززات الاجتماعية). 

العلمية والموضوعية في إجراء الحوار. 


الثناء والمديح على الطالب على حسن أدائه لهما من أثر نفسي جيد على ش خصية 
الطالب. 


المفاضلة الموضوعية بين الطلاب وجعل الأفضل مثالاً يحتذى به الآخرون 


لا 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية قي جامعة دمشق. 


ج ‏ فاعلية المدرس في أثناء عملية المشاركة الحوارية لدى الطلاب في أثناء سير 
الحلقة. 


تتجلى مشكلة عدم مشاركة الطلاب في الحوار من خلال عدم استجابة الطلاب لأسئلة 
المدرس واكتفائهم بالجلوس هادئين في المقاعدء وعدم قيامهم بدورهم في المناقشة ممع 
رفاقهم. 

ويعود عدم مشاركة الطلاب في المناقشة إلى: 

الشعور بالخجل مما يدفعهم لعدم المشاركة 

معاناة الطلاب من مشكلات مختلفة تمنعهم من التركيز. 

عدم حفظ موضوع النقاش والإلمام به. 

الخوف من انتقادات الآخرين. 

عدم معرفة بعضهم بكيفية الحوار. 

ويبرز دور المدرس الفعال في إدارة الزمرة فيما يلي: 

أ توزيع الطلاب الخجولين على زمر حسب رغباتهم. 

ب تعرف المدرس موضوع حلقة الطالب والاستجابة لها بشكل موضوعي وإنساني. 
ج ‏ تعزيز المدرس لتعليم الطالب باستخدام ما يراه مناسباً. 

الدمراسة الميدانية ومعائجة التتائج: 

استخدام في الدراسة المنهج الوصفي الذي يناسب البحث واعتمد الباحث على 
استبانتين: الأولى للطلاب مؤلفة من /٠٠١/‏ بند وموزعة على ثمانية محاورء والثانية 
خاصة بالمدرسين وفيها /04/ بنداً وتم اختيار العينات بالطريقة العشوائية حيث كان 
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عدد أفراد عينة الطلاب / 7١‏ / طالباً وعينة المدرسين /١١/‏ مدرساً وتم حساب 

النسبة المئوية وفق القانون التالي: 

مجموع لا أو نعم أو لا أدري > __- النسبة المئوية للإجابة 

عدد الطلاب ١‏ عدد البنود ٠١٠١1‏ 

١‏ المعاملات العلمية للمقياس: حدد الباحث صدق المقياس بعرضه على لجنة 
محكمين عددها /٠١/‏ أعضاء واختار الفقرات التي حصلت على نسبة 9076 فما 
فوق فبلغ عددها لالا من أصل ٠٠١‏ و7 من 54 ثم قام بعدها بتعديل الاستبانة 

 "‏ ثبات المقياس: تم تحديد ثبات المقياس بطريقة الإعادة بففاصل زمني مدته 
أسبوعان فكان معامل الثبات على المحاور الثمانية أعلى من ٠,6٠١‏ وكان معامل 
الثبات الكلي للمقياس ١,85‏ وأما معامل ثبات المقياس الثاني فكان ٠,87‏ واعتمد 
على التجانس الداخلي للبنود (والجدول ١‏ يفسر النسبة المئوية والانحعراف 
المعياري والمتوسط الحسابي). 


لا 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق. 
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تتمة الجدول رقم )١(‏ 


وعف 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق. 


تتمة الجدول رقم )١(‏ 


علامة الحلقة وتطور المقرر 


البحث العلمي والعمل الميداني 


ليلفا 
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. تتمة الجدول رقم )١(‏ 


3 


. 


: 
ٍ 


لحلض 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق. 


تتمة الجدول رقم )١(‏ 


خرص 
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تتمة الجدول رقم )١(‏ 


البحث العلمي والعمل 
الميداني 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق. 


الجدول رقم )١(‏ يوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والنسبة المئوية 
لسنوات الإجازة في كلية التربية للعام ١197 / ١952©‏ استبانة الطلبة ومحاورها 


ملاحظة: + - نعم وقع إيجابي (لحلقة البحث) 
2< سبحت واقع سبي 


- لا أدري 


51 


مجلة جامعة دمشق - المجلد 4 -١‏ العدد الأول ١957‏ محمود ميلاد 


تفسير النتائيج: 

أولاً ‏ تفسير نتائج استبانة الطلاب: 

١‏ تفسير نتائج المقياس السنة الأولى: 

0 المحور الأول / إعداد الطالب: 

إجابة /نعم/ 9075 وانحراف معياري 5,3 ومعنى ذلك أن الطالب لا يعد بشكل جيدء 
أما إجابات /لا/ ©904 وانحراف معياري 7,5 ومعناه إن إعداد الطالب الحالي غير 


مقبول. 

0 المحور الثاني /أسلوب المدرس: إنعم/ 9675 وانحراف 1.5 ومعناه أن 
أسلوب المدرس غير ناجح ويختلف من مدرس إلى آخرء أما إجابة لا 91٠‏ 
وانحراف معياري 3,7 الواقع السلبي /لا/ الذي بين أن أسلوب المدرس مقبول في 
حدود الوسط  997١‏ وانحراف معياري "3,7 الواقع السلبي /لا/ الذي بين أن أسلوب 
المدرس مقبول في حدود الوسط  95١‏ وانحراف معياري ",4 إجابات لا يدري. 

0 المحور الثالث / علامة الحلقة وتطور المقرر: 

إجابة /نعم/ 905١‏ وانحراف معياري 1 الواقع السلبي لاكما يعني أن توزيع العلامة 
غير عادل ولا تسهم في تطوير المقررء 99٠١‏ وانحراف معياري 5,7 نسبة لا يدري. 
0 المحور الرابع / البحث العلمي والعمل الميداني: 

إجابة /نعم/ 9617 وانحراف معياري ,3 واقع إيجابي / نعم / يعني أنها لا تخدم 
البحث العلمي ولا التطبيق العملي والميداني لأنها في معظمها تنفذ وفق الطريقة 
النظرية. إجابة 9645 وانحراف معياري ",1 واقع سلبي /لا/ أشاروا أنها لا تخدم 
البحث العلمي وميدانه. 907١‏ وانحراف معياري 5,7 أجاب لا يدري. 


الرففة: 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق. 


0١‏ المحور الخامس /موضوعية المشرف/: 

© وانحراف معياري 0.5 واقع إيجابي / نعم/ مما يثبت أن المشرف يقدر العلاقة 
وفق المزاج الشخصي ولكنها أحيانا تتناسب مع الجهد وتعامله مع الطلاب يتأثر 
بالأمور الشخصية. 

0 المحور السادس /بيئة البحث/: 

وانحراف معياري 8,4 واقع إيجابي /نعم/ يعني أن بيئة البحث في واقع الحالي 
فقيرة لا تشجع على البحث العلمي وعدم وجود الأجهزة اللازمة للبحث. 

41 وانحراف معياري 1,8 واقع سلبي /لا/ يعني أنها غير مقبولة ضمن إمكاناتها 
الحالية ولكن هذا لا يمنعها من إمكانية متابعة التطور والتقدم 9/6١5‏ وانحراف معياري 
,4 إجابات لا يدري. 

0 المحور السابع /أهلية المدرس/: 

وانحراف معياري 1,8 واقع إيجابي /نعم/: أقر أغلب الطلاب بأن المدرس 
غير مؤهل وينقصه الكثير في إدارة الحلقة وفي تقديم وإعطاء المعلومات الخاصة 


بالبحث العلمي 964٠‏ وانحراف المعياري 908,7 واقع سلبي /لا/ يعني أن المسدرس 
جيد وقادر على القيام بواجبه بنسبة 904٠‏ فققطء 9677 انحراف معياري 5,1 لا 


يدري. 

0 المحور الثامن / معوقات حلقة البحث: 

6 وانحراف 4,7 واقع إيجابي /نعم/ مما يعني أن الحلقة تسير بشكل مقبول وذلك 
لأسباب: منها عدم وجود خطة للبحث العلمي وعدم وجود المدرس المؤهل ونقص 
الإمكانات الضرورية للبحث 9075 وانحراف معياري ٠,5‏ واقع سلبي (لا) يعني أن 
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الحلقة تعاني من صعوبات ومعوقات بنسبة 9070١,7©‏ وانحراف معياري 4,١‏ أجاب 
لا يدري. 

-_١‏ تعقيب على تنائج السنة الا ولى: إن النسب التي ظهرت تعد انعكاسا لمعاناة 
الطلاب ويعود ذلك إلى عدم أهلية المدرس واختلاف اختصاصه عن المقرر الذي 
يدرسه ووجود أعداد كبيرة في الزمرة وتأخر توزيع الحلقات وغيرها من الأسباب. 

1- تفسميس تنابّج السنة الثانية: 

7 المحور الأول/ إعداد الطالب: 

5 وانحراف معياري 7,5 واقع إيجابي /نعم/؛ مما يعني أن إعداد الطالب 
لمواصلة البحث العلمي وتكوين شخصيته ومعارفه العلمية أمر هام والإعداد الحالي 
غير كاف. 

7 المحور الثاني / أسلوب المدرس: 

وانحراف 3,7 واقع إيجابي /نعم/» ويشير إلى أهمية أسلوب المدرس ودوره 
في رفع مستوى الطالب العلمي. 

0 وانحراف معياري 1,8 واقع سلبي /لا/: إن الأسلوب غير الجيد معيق للطالب 
ولعملية البحث العلمي بالحلقة (964) وانحراف معياري 4,5 لا يدري. 

7 المحور الثالث / علامة الحلقة وتطور المقرر: 

0 وانحراف معياري 8,5 واقع سلبي /لا/ يشير إلى عدم الرضا عن علامة حلقة 
البحث 968 وانحراف معياري ١١,7‏ واقع إيجابي /نعم/؛ يشير إلى أهمية العلاقة في 
تطوير المقرر 9659 وانحراف 7,5 لا يدري. 


نيضا 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق- 


4/7 المحور الرابع/ البحث العلمي والعمل الميداني: 

وانحراف معياري ٠١,7‏ واقع إيجابي نعم» يؤكد ضرورة البحث العلمي 90571 
وانحراف معياري 4.8 واقع سلبي لاء يعني أن طريقة البحث المتبعة حاليا لا تخدم 
البحث الميداني 96١1‏ وانحراف معياري 7١١‏ لا يدري. 

"/5 المحور الخامس/ موضوعية المشرف: 

وانحراف معياري 5,5 واقع سلبي /لا/ لأن أغلب المثشرفين أحيانا غير 
موضوعيينء ولا ينصفون الطالب ويمنحون العلامة من دون أي معيار ولا يعطضون 
الحلقة الاهتمام الكافي» بل يحصرونها في إطار ضيق وإن لديهم محاباة لبنعض 
الطلاب. 

ولا يهتم بالحلقة بشكل كاف مما يدفع الطلاب إلى تقديم الحلقة وفق أي صورة ممكنة 
وانحراف 4,8 أجاب لا يدري. 

7" المحور السادس/ بيئة البحث: 

64 وانحراف معياري ١١,5‏ واقع إيجابي /نعم/ يدل على أهمية البيئة في تطوير 
عملية البحث العلمي 9015 وانحراف معياري 7,7 واقع سلبي /لا/؛ يشير إلى فققر 
البيئة 90١‏ وانحراف 7,5 لا يدري. 

المحور السابع/ أهلية المدرس: 

41 وانحراف 3,5 واقع إيجابي /نعم/: ارتفاع هذه النتيجة يعود إلى أن المدرسين 
من حملة الدكتوراه 9674 وانحراف 8,5 واقع سلبي /لا/ يشير إلى عدم أهليسة 
المدرس فهو لا يحمل درجة الدكتوراه. 


4/7 المحور الثامن/ معوقات حلقة البحث: 
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وانحراف 4.5 واقع سلبي /لا/: مما يعني وجود مغوقات لحلقة البحث منها ما 
يتعلق بالمدرس ومنها ما يتعلق بالحلقة والمقرر والبيئة. 

تعقيب على نتائج السنة الثانية: 

إن اللامبالاة من قبل المدرس وعدم موضوعيته تدفع بالطلاب إلى تقديم حلقات دون 
الاهتمام الكافي بها مما ينعكس على مستواهم فيما بعد. 

4- تفسيس تناب السنة الثالثة / قسح التربية: 

١‏ المحور الأول/ إعداد الطالب: 

وانحراف معياري ؛ واقع سلبي /لا/» حيث أ هرت الإجابات إن إعداد 
الطالب لا يسير بشكل جيد وذلك لعدم توافر مستلزمات البحث والإعداد وغياب الكثير 
من الأمور الهامة للبحث كعدم وجود خطة زمنية لتأهيل الطالب وإعداده. 

7/٠‏ المحور الثاني/ أسلوب المدرس: 

وانحراف ١,8‏ واقع إيجابي /نعم/؛ ويظهر أن أسلوب المدرس هو الأساس في 
نجاح العمل التدريسي والبحث العلمي وأن تقدم حلقة البحث ونجاحها يقترنان بأسلوب 
المدرسء بين الطلاب أن معاملة المدرس وعنايته ورعايته للطلاب عوامل مهمة جدا 
في حث الطالب على الإقبال على البحث العلمي كما أن سعة أفق المدرس في 
استيعاب الطلاب والاستماع إليهم عوامل مهمة. 

71 وانحراف معياري 5,5 واقع سلبي /لا/ ويفيد بعدم وجودد الأسلوب الجيد 
والمئاسب لإدارة حلقة البحث وأوضح الطلاب أن فقر أسلوب المدرس ينعكس على 
إعطائه فقد يكون المدرس غنيا بمعلوماته غير ممتلك للأسلوب الناجح وأجاب 960 
وانحراف معياري ؛4,” لا يدري. 


أوظ: 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق- 


المحور الثالث/ علامة الحلقة وتطور المقرر: 

“01 وانحراف معياري 7,١‏ واقع إيجابي /نعم/ يبين دور العلاقة التي ينالها الطالب 
في دفعه إلى المزيد من الجهد في إتقان الحلقة» 9647 وانحراف ١1,8‏ واقع سلبي لاء 
يشير إلى عدم وجود علاقة بين علامة حلقة البحث وتطوير المقرر 966٠‏ وانحعراف 
معياري 1 أجاب لا يدري. 

4/7 المحور الرابع/ البحث العلمي والعمل الميداني: 

15 وانحراف معياري 5,4 واقع إيجابي /نعم/: يشير إلى أهمية البحث العلمي في 
كل المجالات 965٠‏ وانحراف معياري 7,5 واقع سلبي /لا/؛ يشير إلى أن حلقة 
البحث لا توظف بشكل جيد وأنها تعتمد على الدراسات النظرية ولا تعني بالغرض 
المطلوب 904 وانحراف ١,7‏ أجاب لا يدري. 

*/ه المحور الخامس/ موضوعية المشرف: 

وانحراف معياري ",7 واقع إيجابي /نعم/؛ يشير إلى أن تحيز المدرس يفققد 
الطالب اهتمامه بالحلقة 905١‏ وانحراف 8,4 واقع سلبي /لا/: يشير الى أن اهتمام 
المدرس بنقاش الحلقة وعدم وجود الحوار يؤدي إلى أخطار جسيمة على المستوى 
العلمي للطلاب 964 وانحراف معياري 5,4 أجاب لا يدري. 

7" المحور السادس/ بيئة البحث: 

7 وانحراف معياري 7.7 واقع سلبي /لا/ يشير الى ضرورة إغناء بيئة البحث 
بالمدرسين والنواحي التقنية المناسبة 9647 وانحراف 5,5 واقع إيجابي /نعم/؛ أشاروا 


إلى فقر البيئة الحالية 967٠١‏ وانحراف ١,5‏ أجاب لا يدري. 


//ا المحور السابع/ أهلية المدرس: 
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17 وانحراف © واقع سلبي /لا/» يشير إلى ضرورة أهلية المدرس 9648 
وانحراف معياري 7,8 واقع إيجابي /نعم/: يشير إلى عدم امتلاك المشرفين على 
حلقات البحث مهارات البحث العلمي المطلوبة. 

*/ المحور الثامن/ معوقات حلقة البحث: 

7 وانحراف 8,١‏ واقع سلبي /لا/» يشير إلى وجود معوقات لحلقة البحث 96717 
وانحراف 5,7 واقع إيجابي /نعم/: يشير إلى أن المعوقات الموجودة لا تشكل خطورة 
على البحث العلمي. 

تعقيب على مَأبْج السنةالثالثة / قسم التربية: 

إعداد الطالب ليس جيدا لأسباب تتعلق بالمشرفين وبالنواحي التقنية والفنية إضافة 
للأسباب التي تم ذكرها أعلاه من حيث عدم كفاءة المدرس وعدم اهتمامه ولا مبالاته. 
م ماي السنة الثالثة / علم نفس: 

4 المحور الأول/ إعداد الطالب: 

0١‏ وانحراف معياري ",1 واقع سلبي /لا/؛ يشير إلى أن إعداد الطالب الحالي 
سلبي 0 وانحراف ٠,7‏ واقع إيجابي /نعم/؛ يشير إلى أن الإعداد الحالي مقبول 
وانحراف ",7 لا يدري. 

5 المحور الثاني/ أسلوب المدرس: 

4 وانحراف معياري 5,7 واقع إيجابي /نعم/؛ أكدوا أهمية أسلوب المدرس في 
تطوير مستوى البحث العلمي لحلقة البحث 9677 وانحراف ؛ واقع سلبي /لا/» يشير 


خض 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية قي جامعة دمشق. 


إلى أن أساليب تدريس حلقة البحث تقليدية وتعطى حسب الرأي الشخصي 96١5‏ 
وانحراف معياري ",7 أجاب لا يدري. 

4 المحور الثالث/ علامة الحلقة وتطور المقرر: 

0 وانحراف معياري 7,5 واقع إيجابي /نعم/ يشير إلى أهمية الحلقة في تطوير 
المقرر وموضوعاته النظرية» 47 90 وانحراف ؟, واقع سلبي /لا/» يشير إلى أهمية 
العلاقة في دفع الطلاب للابتعاد عن البحث © وانحراف 7,١‏ أجاب لا يدري. 

5 المحور الرابع/ البحث العلمي والعمل الميداني: 

89 وانحراف ‏ واقع إيجابي /نعم/؛ يشير إلى أهمية العمل الميداني في تطوير 
عملية البحث العلمي برمتهاء 967 وانحراف 7,١5‏ واقع سلبي /لا/: يشير إلى أن 
أغلب حلقات البحث نظرية وليست عملية. 

5 المحور الخامس/ موضوعية المشرف: 

4 وانحراف معياري 5,5 واقع سلبي /لا/: يشير إلى عدم موضوعية المثشرف 
7 وانحراف 7,54 واقع إيجابي /نعم/ يؤكد موضوعية المشرف 997١‏ وانحواف 
",؟ لا يدري. 

5 المحور السادس/ بيئة البحث: 

7 وانحراف 7,8 واقع إيجابي /نعم/» يشير إلى ضرورة توافر مستلزمات البحث 
العلمي 907 وانحراف 1.5 واقع سلبي /لا/ يبين فقر البيئة الحالية بما يحتاجه البحث 
العلمي من مستلزمات. 

5 المحور السابع/ أهلية المدرس: ”9017 وانحراف © واقع سلبي /لا/؛ يشير إلى 
نقص خبرة وأسلوب المشرفين على الحلقة وعدم موضوعيتهم 9/65٠‏ وانحراف 5,8 
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واقع إيجابي/ نعم/» يشير إلى أهمية تأهيل المدرس لأن ذلك أساس النجاح في عملية 
البحث العلمي 7/9١١‏ وانحراف 758 لا يدري. 
4 المحور الثامن/ معوقات حلقة البحث: 
84 وانحراف معياري 65 واقع سلبي /لا/» تشير إلى وجود صعوبات كثيرة 
تعانيها حلقة البحث» 9057 وانحراف معياري ه واقع إيجابي /نعم/ يشير إلى زيادة 
عدد أفراد حلقة البحث وعدم وجود الوقت لدى المدرس 999795 وانحراف ”4,07 أجاب 


لايدري. 

أشار هؤلاء الطلاب الى ضرورة وجود خطة موحدة ووقت كاف وعدم تضارب 
ساعات الدراسة النظرية مع العملية أشاروا إلى فشل الأساليب الحالية وعدم وجود 
مراجع كافية وفشل أساليب المشرفين في تحفيز الطلاب على البحث العلمي؛ وفشفل 
المدرس في تقدير أن بعض حلقات البحث تقدم أكثر من مرة. 

5 تفسبس أن طلاب السسنة ال ر|عة حكلية التربية/ قسم التربية: 

المحور الأول/ إعداد الطالب: 

وانحراف معياري 5,8 واقع سلبي /لا/: يشير إلى أن إعداد الطالب غير كاف 
واقع إيجابي/ نعم/: الإعداد ضروري ولا مناص منه 90754 وانحراف 5,١‏ لا 
يدري. 


0ه المحور الثاني/ أسلوب المدرس: 


ذف 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق. 


وانحراف 5,4 واقع سلبي /لا/ء أسلوب المدرس غير موفق في معظم الأحيان 
5 وانحراف 5,4 واقع إيجابي /نعم/؛ يشير إلى ضرورة أن يكون الأسلوب جيدا 
3 96 وانحراف 1,5 لا يدري. وارتفاع هذه النسب يعود إلى أن معظم طلاب السنة 
الرابعة تدرسهم أطر تدريسية من خارج الجامعة. 

5 المحور الثالث/ علامة الحلقة وتطور المقرر: 

وانحراف معياري ‏ واقع سلبي /لا/: العلامة المنخفضة تؤثر سلبا في الطالب 
4 وانحراف 1,7 واقع إيجابي /نعم/: العلامة العادلة تعزز دور البحث 
العلمي 9077 وانحراف 4,7 أجاب لا يدري. 

ه/ ‏ المحور الرابع/ البحث العلمي والعمل الميداني: 

0١‏ وانحراف 8,5 واقع إيجابي /نعم/؛» يؤكد ضرورة البحث العلمي والواقع الحالي 
مقبول. 9075 وانحراف معياري 7,5 واقع سلبي /لا/» يشير الى خط ورة التركيز 
على النظري وإهمال العملي؛ 9074 وانحراف 5,ه لا يدري. 

65 المحور الخامس/ موضوعية المشرف: 

7 وانحراف معياري 4,١‏ واقع سلبي /لا/؛ يشير إلى خطورة الانحياز وعدم 
الموضوعية على البحث العلمي 9657 وانحراف 7,7 واقع إيجابي /نعم/» موضوعية 
المشرف أمر حاسم في البحث العلمي 9675 وانحراف 5.5 أجاب لا يدري. 

06-" المحور السادس/ بيئة البحث: 

8 وانحراف 5,8 واقع إيجابي /نعم/ يشير إلى وجود مجموعة عوامل هامة مثشل 
عدد أفراد الزمرة وتوافر المراجع والقاعات والمشرفين القديرين 977 وانحصراف 
4 واقع سلبي /لا/ أشار هؤلاء إلى فقر البيئة في كل جوانبها 745 96 وانحراف 
,6 لايدري. 


زغرف 
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5 المحور السابع/ أهلية المدرس: 

وانحراف 5,4 واقع إيجابي /نعم/: لأهلية المدرس دور فعال في حلقة البحث 
١‏ وانحراف 5.5 واقع سلبي /لا/: تشير إلى ضرورة تأهيل المدرس وإخضاعه 
لدورات تدريبية 9675 وانحراف ٠,5‏ لا يدري. 


6 المحور الثامن/ معوقات حلقة البحث: 
0 وانحراف 8,” واقع إيجابي /نعم/» يشير إلى أن نجاح الحلقة يتطلب تأمين 


مستلزماتها كافة 9057 وانحراف 5,4 واقع سلبي /لا/: توجد معوقات ذكرت سابقاً 
65 وانحراف 5,8 أجاب لايدري. 


_تعقيب حول نتائج تفسير السنة الرابعة/ تربية: 

أشارت النتائج إلى ضرورة تدريب الطلاب مبكراً على البحث العلمي وضرورة توافر 
القاعات والوقت المناسب وتخصيص يوم لحلقات البحث في البرنامج وتجنب 
المناقشات الفردية وتشجيع الجماعية. 

”. تفسي تَأئْج السنة الرابعة حكلية التربية / قسم علم النفس: 

5 المحور الأول/ إعداد الطالب: 

وانحراف معياري 5,1 واقع سلبي /لا/» يؤكد ضعف مستوى الطالب في حلقة 


البحث 9643 وانحراف 5,1 واقع إيجابي /نعم/: الإعداد الحالي لا يفي بالغرض 
6١‏ وانحراف 5,١‏ لايدري. 


5 المحور الثاني/ أسلوب المدرس: 


رفنا 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق. 


وانحراف معياري 7,7 واقع إيجابي /نعم/؛ يشير إلى أهمية الأسلوب وإن 
الأسلوب الحالي مقبول 9644 وانحراف 7,7" واقع سلبي /لا/ يشير إللى خطورة 
الأساليب الخاطئة على البحث العلمي 90١١‏ وانحراف 7,4 لا يدري. 

5 المحور الثالث/ علامة الحلقة وتطور المقرر: 

وائحراف معياري ٠١,5‏ واقع سلبي /لا/» يشير إلى أن العلامة السيئة تنعكس 
سلباً على الطالب وعلى إنتاجه 96055 وانحراف 5,5 واقع إيجابي /نعم/ أكد ضوورة 
ربط العملي بالنظري والواقع الحالي مقبول ولكنه غير مشجع 7١؟‏ وانحراف ",5 
لايدري. 

5 - المحور الرابع/ البحث العلمي والعمل الميداني: 

65 وانحراف معياري 5,؛ واقع سلبي /لا/ يعاني البحث العلمي من ثغرات كثيرة 
ويركز على الجانب النظري مهملاً الجانب العلمي. والواقع الحالي وسط 9047 
وانحراف معياري 6, واقع إيجابي /نعم/ أكد ضرورة ربط العملي بالنظري والواقع 
الحالي مقبول لكنه لا يشجع؛ 96١١‏ وانحراف معياري 4,7 أجاب لا يدري. 

5 المحور الخامس/ موضوعية المشرف: 

وانحراف 5,7 واقع إيجابي /نعم/: موضوعية المشرف مقبولة 9014 وانحراف 
١‏ واقع سلبي /لا/» أشار إلى غياب الموضوعية وهو مؤثر سلبي في الطلاب 
5 وانحراف 5,8 لا يدري. 

51" المحور السادس/ بيئة البحث: 

0 وانحراف 4,5 واقع إيجابي /نعم/؛ يشير إلى أن البيئة الفنية في مقومات البحث 
العلمي والحالية متوسطة 964١‏ وانحراف 0.5 واقع سلبي /لا/» الإمكانات الحالية 
فقيرة 90١4‏ وانحراف ٠ه‏ لاا يدري. 


نقفا 
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87205 المحور السابع/ أهلية المدرس: 


١‏ وانحراف 4," واقع إيجابي /نعم/ الأهلية الحالية مقبولة 9075 وانحراف ",ه 
واقع سلبي /لا/, الأهلية لا تفي ونجاح البحث مقرون بها 997١‏ وانحراف 4,7 أجلب 
لايدري. 


5 المحور الثامن/ معوقات حلقة البحث: 

وانحراف 7,١‏ واقع سلبي /لا/» توجد صعوبات 9078 وانحراف ؛,١‏ واقع 
إيجابي /نعم/ المعوقات مقبولة إلى حد ما 96٠١‏ وانحراف ١,4‏ لايدري. 

أوضح الطلاب أن إعداد الطالب يجب أن يبدأ من السنة الأولى وطالبوا بضرورة 
اهتمام المدرس بأسلوبه وضرورة توافر مستلزمات البحث العلمي وضرورة تأهيل 
المدرس. 

- تفسيس ناح الالجامرة للسنوات الأمريع بضرعيها التربوي والنفسي: 

المحور الأول/ إعداد الطالب: 


وانحراف معياري 5,١‏ واقع سلبي /لا/: يشير إلى أن الإعداد الحالي غير 
موفق 9644 وانحراف معياري 5,١‏ واقع إيجابي /نعم/؛ يشير إلى ضرورة إعداد 
الطالب للبحث العلمي 6 وانحراف ل لايدري. 


7 المحور الثاني/ أسلوب المدرس: 


وانحراف 5,75 واقع سلبي لاء يشير إلى أن أسلوب المدرس الجاف والقاسي 
له أثر سلبي في الطلاب ومستوى إنجازهم 9647 وانحراف 5,4 واقع إيجابي /نعم/» 


نارفا 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق- 


يشير إلى أن الأسلوب الجيد أساسي في تقدم الطالب 9011 واتحراف 7,5 أجاب لا 
يدري. 

7“ - المحور الثالث / علامة الحلقة وتطور المقرر: 

وانحراف معياري ,7 واقع إيجابي نعم؛ للعلامة دور هام في تطوير حلقة 
البحث 964١‏ وانحراف ٠١‏ 

٠5‏ واقع سلبي /لا/: العلامة المنخفضة لها أثر سلبي في الطالب وعلى مستوى 
إنجازه 90١1١‏ وانحراف ١,4‏ لاا يدري. 

- المحور الرابع / البحث العلمي والعمل الميداني: 


وانحراف معياري 7,8 واقع إيجابي /نعم/؛ يشير إلى ضرورة ربط العملي 
بالنظري؛ 9078 وانحراف 5,/ واقع سلبي /لا/» يشير إلى وج ود عقبات كثيرة 
والموجود حالياً مقبول ولكنه غير كاف 99١5‏ وانحراف ",7 أجاب لا يدري. 


0ه المحور الخامس / موضوعية المشرف: 

وانحراف 5,8 الواقع السلبي /لا/» يشير إلى غياب الخبرة والموضوعية عند 
المشرفين 

المحور السادس / بيئة البحث: 

4 وانحراف معياري 7,5 واقع /نعم/: يشير إلى الفقر في البيئة ومستلزماتها. 


وانحراف ,,7١‏ واقع سلبي /لا/» هناك نقص في المراجع والوقت المناسب 
والعدد الكبير لأفراد الزمرء 90١1‏ وانحراف 4,5 لا يدري. 


7 المحور السابع / أهلية المدرس: 


إذرفا 
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وانحراف ”,7 واقع سلبي /لا/» المشرفون على الحلقات يتبعون أساليب 
متنوعة تنعكس سلباً على أداء الطالب مع وجود نقص في الأهلية 9647 وانحراف 
",7 الواقع الحالي مقبول ولكنه غير كاف 9١5‏ وانحراف 4,5 أجاب لا يدري. 
المحور الثامن / معوقات حلقة البحث: 

14 وانحراف 4,1 واقع سلبي /لا/» توجد معوقات كثيرة 7078 وانحراف ",4 
واقع إيجابي/ نعم/ الواقع الحالي فقير لكنه مقبول 961١4‏ وانحراف 4,” لا يدري. 
تعقيب حول ته تفسييس نانج الإلجامرة للمسنوات الأمريع: 

أوضحت الدراسة وجود الكثير من العقبات ومنها عدم التخطيط وعدم أهلية المشوفين 
ونقص مستلزمات البحث العلمي. 

8.أهم معوقات حلتّة الحث: 

أولاً بالنسبة للطالب: 

إن قبول الطلاب في كلية التربية من الأساس لا يتم على أسس موضوعية إضافة لعدم 
وجود مقرر في سنوات الدراسة الأولى خاص بالبحث العلميء؛ وغياب الخطط 
والبرامج وعدم توافر الأجهزة وإرهاق الطالب في السنة الأولى بحلقات البحث؛ وعدم 
وجود القاعات والوقت الكافي» وكثرة أعداد الطلاب في الزمرة وتأخر توزيع الطلاب 
في زمر بداية العامء وعدم مناقشة الحلقات جماعياء عدم كتابة الحلقة بخطوات أسلوب 
البحث العلمي؛ واعتماد الجانب النظري بدلاً من العملي. 


ثانياً ‏ أسلوب المدرس: بينت عينة الدراسة الأمور التالية: 


يخرفا 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق. 


يوجد ضعف في تأهيل المشرفين واختلاف أساليبهم واتباع الطرائق التقليدية في 
التدريس والمناقشة. 

ثاقثا ‏ بالنسزة لعلامة الحلقة وتطور المقررء 

عدم وجود الموضوعية في تقدير العلامة» وعدم وجود علاقة بين المقرر والحلقة؛. 
واختيار موضوعات الحلقات يعود لمزاجية المشرف. مع غياب الخطة العلمية 
والزمنية للمناقشة» وعدم إشراف القسم على سير الحلقات» وعدم تطوير الكتاب 
الجامعي» مع عدم وجود تناسب بين العلامة المعطاة لسؤال حلقة البحث والجهد 
والإجابة التي يصرفها الطالب في أثناء الامتحان في الإجابة عن سؤال الحلقة. 
رابعاً: البحث العلمي والعمل الميداني: 

تتجلى معوقاته في عدم وجود خطة للبحثء وعدم توافر الأجهزة وغياب التطبيق 
الميداني وعدم توافر المراجع الحديثة» وكثرة أفراد الزمرة؛ وعدم استخدام الحالسوب 
وغياب التشجيع والحافز المادي للبحوث وغياب أسس حلقات البحث وقواعدها. 
خامساً: موضوعية المشرف: 

عدم وجود خطة عمل لدى المشرف والتحيز في وضع العلامة ومزاجية المشفرف». 
وفرض الموضوعات على الطلاب وعدم الحوار والمناقشة في تقديم الحلقة. 

سادساً: بيئة البحث: 

تتجلى. المعوقات هنا في غياب المراجع والخطط لتطوير المقررات وغياب الخطط 
الزمنية لسير العمل في الحلقات؛ وعدم وجود الأجهزة وصعوبة الوصول الى 
المكتبات وضيق الوقت مما يؤدي الى الاعتماد على الننظري دون العمليء وعدم 
وجود المؤتمرات والندوات التي تسهم في إغناء بيئة البحث. 


سابعاً: أهلية المدرس: 


كرفا 
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تتجلى الصعوبات هنا في صعوبة الإشراف على الحلقة وعدم تشجيع البحصوث 
الجماعية» وغياب الحوار والمناقشة» وعدم تمكن المشرف من مادته» وجهل المشوف 
بالأمور الإحصائية واختلاف المشرفين في تقويم الحلقات. 


9.أهم الممترحاتلمواجهة معوقات حلمّة الحث: 


أن يكون المشرف من حملة الدكتوراه ‏ أو الماجستير على الأقل ‏ وأن يكون 
مدرس المقرر هو المشرف على الحلقات حتى يطور المقرر بالاستناد إلى حلقات» 
وان تكون الحلقات من المقرر الجامعي ووجود خطة قسم للإشراف وخطة زمنية 
لمناقشة الحلقات وتوفير القاعات والأجهزة والتشجيع على إجراء البحوث الجماعية: 
وإيجاد مقرر في السنة الأولى خاص بالبحث العلمي»ء وتخصيص يوم أو يومين في 
الأسبوع لحلقات البحث كي يتفرغ الطالب لها وإجراء المزيد من البحوث حول واقع 
حلقات البحث والجدول ه يبين المشرفين على حلقة البحث حسب المؤهلات. 

ثانياً تفسير نتائج استبانة المشرفين على حلقة البحث في كلية التربية للعام الدراسي 
1 


لقد جاعت النتائج كما يلي: 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق. 


جدول يوضح المستوى العلمى لمشرفي حلقات البحث فى كلية التربية للعام ١556‏ 
07 حلب اللرخامج اللتريس امعان بلقرار 10١‏ لجس 0 ري / 


نوكل 
الالوواكم كن كك انك مذ ا 
إجازة 
التربية العامة )١(‏ الأولى 


١ 4‏ - 
هك سك ككس 


5 


التربية في الوطن العربي(7 
التربية في الوطن العربي(؟) | الثانية 


الوسائل التعليمية الثانية 


5 


اختبارات الذكاء 
والشخصية(١)‏ 


المجموع 
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إن النسب المئوية للواقع الإيجابي بتحفيز الطلاب من قبل المدرس بلغت 9041,77 
وحرية اختيار موضوع 0.75 مما يدل على أهمية تشجيع المدرس للطلاب لاختيار 
موضوعاتهم وإنجازها. 

أما أسلوب المدرس المتبع حيث أن نسبة 9677,77 ديمقراطية مقابل 90787,45 

لعدم وجود الديمقراطية وهذا يدل أن الديمقراطية موجودة بنسبة جيدة. 

أما المعوقات فنسبة وجودها 9907,77 وهذا يتطلب إيجاد حل لها. 

أما مهارات البحث العلمي لدى الطلاب فقد بلغت نسبتها 9657,1١‏ وهي جيدة لكن 

بحاجة الى رفعها لأكثر من ذلك. 

أما بالنسبة لإعداد المدرس وتنسيقه مع القسم في حلقات البحث فكانت 9049,86 

وهي شبه متدينة» ولهذا فهي بحاجة إلى الحل المناسب لها. 

وفيما يتصل بتقويم الحلقة» فالواقع الإيجابي 96515,4 مما يدل على محاولات جادة 

لكنها ليست كافية للنهوض بمستوى الحلقة العلمي. 

ومن خلال النظر الى الجدول رقم /7/ يمكننا أن نقف على ما يلي: 

١‏ محور تحفيز المدرس لفاعلية الطلاب: الانحراف المعياري للواقع الإيجابي 
والسلبي عن المتوسط بلغ ١,5‏ مما يدل على أن بنود الاستبانة موزعة بشكل 
متوازن وتشكل منحنى اعتدالي. 

١‏ محور حرية اختيار موضوع حلقة البحث: كان انحراف الواقع الإيجابي عن 
متوسطه ١,88‏ والسلبي 1,15» وإذا أضفنا الانحراف المعياري لفئة (لا أدري) 
الى الواقع السلبي نحصل على 7,١7‏ وهذا يدل على وجود واقع يقفترب من 
المنحنى الاعتدالي 


لحف 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق. 


محور ديمقراطية المدرس اتجاه الطلاب: نجد بإضافة الواقع السلبي (لا) مع فئة 
(لا ادري) يبلغ انحراف القيم /ا و " درجة سلبي مقابل 7,10 إيجابي» و هذا 
توزيع طبيعي لتشتت القيم. 

4 محور مهارات البحث العلمي لدى الطلبة: الانحراف الإيجابي للقيم في هذا 
المجال 7,57 درجة معيارية مقابل 7,73 للسالبةء ومقابل 4,47 إذا أضفنا لا 
ادري إلى القيم السالبة وهذا يعني أن الانحراف باتجاه السالب أكبر بكثير من 
الموجب مما يعني وجود مشكلة في هذا الجانب تحتاج للمعالجة. 

5 محور تقويم حلقة البحث: تشتت القيم في هذا انحور يتجه انحو المسس الب ممما 
يعني أنه توجد مشكلة في هذا الجانب تحتاج للعلاج. 

١‏ محور إعداد المدرس والتنسيق مع المشرفين تجاه حلقة البحث: انحراف القيم 
الموجبة 45,!والسالبة 7,54 وإذا جمعنا (لا ادري) مع السالبة 7,4 يكون 
الانحراف نحو السالبة ولكن بفارق بسيط. 

 »‏ محور معوقات حلقة البحث: انحراف القيم الموجبة ١,47‏ مقابل 4,١4‏ للسالبة 
مع فئة (لا أدري) وهذا يعني وجود مجموعة مشكلات بحاجة للدراسة وإيجاد 
الحل المناسب. 
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الجدول رقم (5) 


التدشييا 


رمس مد 


ْ 
اماط مت 0 
والقسم تجاه حلقة البحث 
ايت 
/9و 


يدك 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق. 


تتمة الجدول رقم (") 


ديمقراطية المدرس تجاه الطلاب 


مهارات البحث 0 لدى الطلبة 


344ظ> 
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تتمة الجدول رقم (؟) 


الا 
لاقع للواقع السلبي | لا أدري 
تحفيز المدرس لفاعلية الطلاب : 


حرية اختيار موضوع حلقة البحث 
ديمقراطية المدرس تجاه الطلاب 


مهارات البحث العلمي لدى الطلبة 


إعداد المدرس والتنسيق مع المشرفين 
والقسم تجاه حلقة البحث 


معوقات حلقة البحث 


وإذا نظرنا الى الانحراف المعياري للقيم الموجبة للاستبانة ككل نجد أن قيمتها تبلغ 
١‏ انحراف معياري مقابل ١,4‏ من قيم لا ادري و ١,5‏ مع قيم (لا ادري) مما يدل 
على توزيع طبيعي اعتدالي يميل نحو السالب بقيمة تبلغ ٠,7‏ درجة معيارية. أي أن 
الواقع الإيجابي والسلبي متماثلان تقريبا من حيث الإيجابيات والسلبيات» ويفترض 
نظريا أن يكون الميل نحو الجانب الإيجابي قدر الإمكان. 


>51. 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق. 


فيما يلي استبانة تم إعدادها لتحديد المعوقات والصعوبات التي يواجهها طلبة كلية 
التربية في مراحل إعدادهم لحلقة البحث. يرجو الباحث زملاءه الطلبة الاطلاع علسى 
بنود الاستبيان والإجابة عنها بدقة وروية» بوضع إشارة (*) مقابل البند في الحقل 
الذي يتناسب مع الطالب» ويشكر لهم مساعدتهم له في إنجاز هذا البحث لما يقدمونه 
من معلومات تفيده وتفيد كلية التربية والبحث العلمي بشكل عام. 


الباحث 


>34 


مجلة جامعة دمشق - المجلد 4 -١‏ العدد الأول 1١954‏ محمود ميلاد 


استبانة الكشف عن معوقات حلقة البحث لطلبة كلية التربية في جامعة دمشق 


المحور الأول: قبل إعداد حلقة البحث 


إنني على يقين بأن علامة البحث تشكل جزءا هاما من علامة 
المقرر 

أفضل إعداد حلقة بحث بدلا من 

الامتحان 


كثيرا ما أجد صعوبة في إعداد حلقة البحث وا 
زميل في صف أعلى 


أستطيع تقديم حلقة بحث لزميل لي سبق ان قدمها بدلا 


الجهد والعناء في إعدادها 

أرى أن عدد حلقات البحث المطلوبة في الفصل 

لا قدرة لي على إنجازه جميعا 

أفضل أن أكلف إنجاز حلقة بحث نموذجية واحدة بدلا من عدد 
كبير دون عناية أو اهتمام 


أرى أن المشرف يتصف بعدم الاهتمام بإنجاز 
البحث فالمهم لديه تقديم الحلقة فقط 


إن قاعات الدراسة المخصصة لحلقات البحث تشجع الطالب 
على البحث والمناقشة 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق. 


المراجع متوافرة بشكل يسمح بالاطلاع على جوانب مختلفة 
للموضوع لمدراؤس 


”م 


لدي الوقت الكافي لمراجعة المكتبات ولحضور المناقشات 
العلمية المختلفة 
م بم في المح ا َ - 9 اإنناتة 


مهتم بالعلم في المرحلة الحالية 


أشعر بعدم توافر خطة علمية لحلقة البحث في كليتي ا |" 
أطالب بالتقيد بالزمن المخصص لإنجاز حلقة البحث بدقة | | | أ 


أتمنى معرفة المعايير اللازمة لتكون حلقة البحث مس تكملة 
شروطها 
0 ام 


"١ 
أرى أن الموضوعات المختارة في حلقات البحث يمكن أن‎ 
حصان كك نك كك‎ 


لق 
)" الطالب والمجتمع بشكل من الأشكال 
لم أدرك حتى الآن معنى حلقة البحث 

3 سؤال مفتوح: إذا كان بودك إضافة شيء أو كتابة أية ملاحظات تجدها ضرورية» 
فيما يلي تستطيع تدوين تلك الملاحظات 


1544 


مجلة جامعة دمشق - المجلد 4 -١‏ العدد الأول ١554‏ محمود ميلاد 


استبانة الكشف عن معلومات حلقة البحث لطلبة كلية التربية في جامعة دمشق 

المحور الثاني: في أثناء الإعداد 

ك9 جك نمه نكل 
امح اه اك 62 1د 224 

ش 


سآلة التزام الدوام بساعات حلقات فسي البحث ضرورية 
وهامة للطالب 


أهم ما في حلقة البحث العلامة التي تساعد الطالب في نجاحه 
في المقرر 


4 ن الإجابة عن سؤال الامتحان يعادل إعداد حلقة بحث 
من حيث المردود أو النتيجة 


أفضل مناقشة حلقة بحث ولو كانت علامتي اقل من الإجابة 
0 

ى أن عدد الطلبة في الزمرة يحرم الطالب مسن فرصة 
0 أئدة 


الظروف المادية تحول دون اختياري لإعداد حلقة بحث 


إن دافعيتي للإنجاز في حلقات البحث ضعيفة /حماسة ضعيفة/ 


هم 


ما يجعل حماستي للبحث ضعيفة ضعف حماسة أستاذي 
الشرف 


3 


1 
ع د 
م21 


ب قم إل لكلية بيات لماج 
الإدارية للطالب في بحثه 


2 
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معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق. 


استبانة الكشف عن معلومات حلقة البحث لطلبة كلية التربية في جامعة دمشق 


المحور الثاني: في أثناء الإعداد 


اكد تكد تك 
مجو مويه كك 


أهم ما'في حلقة البحث العلامة التي تساعد الطالب في نجاحه 
في المقرر 

رى 0 الامتحان يعادل إعداد حلقة بحث 
من حيث المردود 

أفضل مناقشة حلقة بحث ولو كانت علامتي اقل من الإجابة 
عن سؤال في الامتحان 


رى أن عدد الطلبة في الزمرة يحرم الاب مسن فرصية 
المناقشة والحوار وا 


الظروف المادية تحول دون اختياري لإعداد حلقة بحث 
أجد صعوبة متعددة عند تنفيذ الجانب الميداني لحلقة البحث | "ا 
إن دافعيتي للإنجاز في حلقات البحث ضعيفة /حماسة ضعيفة/ 
من الصعوبة أن أضع لنفسي خطة علمية وزمنية لإنجاز حلقة 


بحث ما 


أرى أنه من الضروري أن تقدم إدارة 
الإدارية للطالب في بحثه 


مجلة جامعة دمشق - المجلد 4 -١‏ العدد الأول ١554‏ محمود ميلاد 


استبانة الكشف عن معوقات حلقة البحث لطلبة كلية التربية في جامعة دمشق 
المحور الثالث: بعد الإعداد / مناقشة تقديم / 


أشعر بأنني احتاج الى تدريب ومهارة لصوغ حلقة البحث 
بالشكل النهائي 


أنني على يقين بأن حلقة البحث ما هي إلا مجرد وظيفة تساعد 
علامتها في النجاح 

على الرخم من افتماني الفحيد بحاقة الب أ 11 

عدم مناقشتها إمام الزملاء 

المناقشة مع المشرف منفردا اقل حرجا من المناقثفة معه 
بوجود الزملاء الطلبة 

ارغب بأن اقف عند كل مرحلة من مراحل البحث لأتبيين 
الخطأ من الصواب فيما قمت به 


أتقدم بحلقة بحثي الى المشرف في خضم تقديم حلقات الزملاء 
لكي لا يتاح للمشرف مناقشتي فيها 


غالبا ما ينطلي أمر استعانتي بحلق 
أعلى على المشرف 


تشدني مناقشة المشرف والحوار بين 
مستوى طموحي العلمي كثيرا 


المشرف معها 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق. 


فيما لو توافرت قاعة مخصصة لحلقة البحث لكان مستوى 
إنجازي لحلقة البحث أفضل 


فيما لو توافر عدد قليل في الزمرة لكل حلقسة بحث لكان 
مستوى إتقان مهارات البحث العلمي اكبر 


فيما لو توافر مشرف مهتم ومتحمس ولديه الخبرة والمعلومات 
لكان مستوى البحث العلمي اكبر 


لست راضيا عن الأسلوب المتبع في مناقشة حلقة البحث عمليا 


أفضل تصوير البحث على نفقة الكلية وتوزيعه على طلبة 
الزمرة» ثم مناقشة الطالب 


لا أجد ما يبرر الجهد والوقت والمال المصروق على حلقفة 
البحث مقارنة مع من يجيب عن سؤال في الامتحان 


أعتقد أن العلامة التي تستحقها حلقة البحث أربعون وعلامة 
الإجابة عن سؤال في الامتحان عشرون 


نكا 


مجلة جامعة دمشق - المجلد 4 -١‏ العدد الأول 153548 محمود ميلاد 


ا مراجع العردبة 
١‏ أونجل أركان دليل إعداد البحث التطبيقي في مجال العلوم الاجتماعية» ت: محمد 
نجيبء معهد الإدارة العامة للبحوث .١95875‏ 
؟ - ادرسء عليء مدخل الى مناهج البحث العلمي لكتابة الرسائل الجامعية: الدار 
القومية للكتاب» تونس .١986©‏ 


 ''‏ اسعد ميخائيل إبراهيم» فنون البحث في علم النفسء دار الآفاق الجديدة بيروت 


١84 


؛ ‏ بوحوشء عمارء دليل الباحث في إعداد البحوث والدراسات الأكاديمية. جامعة 


الدول العربية 1940 


5 بارسونزء» س. ج» فن و إعداد وكتابة البحوث والرسائل الجامعية؛ مكتبة نبهضة 


الشرقء القاهرة 1585. 


5 بيارفرايزء جان» كيف تنجح في كتابة بحتك؛ ترجمة هيشم اللمع؛ المؤسسة 


الجامعية للدراسات بيروت 158/8. 


- البستاني» سعيد يوسفء. منهحية البحث الجامعي؛ مؤسسة نوفل بيروت .١585‏ 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق. 

الحسن ربحيء دليل الباحث في تنظيم كتابة البحوث الاجتماعية:؛ الجامعة 
الاردنية 191/5. 

1 الحسنء إحسانء؛ محمدء الأسس العلمية لمناهج البحث الاجتماعي .١1945‏ 

٠‏ الحلاق - حسان - وسعد الدين / محمد تمزير» المناهج العامية في كتابة 
الرسائل الجامعية دار بيروت المحروسة» بيروت .١597‏ 


١‏ الحديديء سيدء أضواء على البحث العلميء دار القلم العربي» حلب سوريا 


10 
- الخشتء محمد عثمان» فن كتابة البحوث العلمية وإعداد الرسائل الجامعيةء 
مكتبة ابن سينا ١39٠‏ 

١٠‏ - الخشتء محمد عثمان» فن كتابة البحوث العلمية: وإعداد الرسائل الجامعيةء 
دار النصر للطباعة الإسلامية» القاهرة ١5415‏ 

داودء عزيز حنا وآخرونء مناهج البحث في العلوم السلوكية ‏ مكتبة الانجلو 


.1991١ مصرية‎ 


مجلة جامعة دمشق - المجلد 4 -١‏ العدد الأول 1934 محمود ميلاد 


رشوانء حسين عبد الحميدء العلم والبحث العلمي» دراسة في مناهج العلومء 


الكتاب الجامعي الحديث الإسكندرية 1991. 


5 زيعورء محمد المنهجية في الأطروحة الجامعية» مؤسسة عز الدين بيروت 


11 
١‏ شلبيء احمدء كيف تكتب بحثاً او رسالة» مكتبة دار النهضة المصرية ١9/1‏ 
شرف عبد العزيز وخفاجىء محمد عبد المنعم كيف تكتب بحثاً جامعيًء مكتبة 
الانجلو مصرية ‏ القاهرة 15817. 

9 عناية غازيء إعداد البحث العلمي» دار الجليل؛ بيروت ١997‏ 


٠‏ عبد الفتاح» ثرياء منهج البحوث العلمي للطلاب الجامعيين» بيروتء دار الكتاب 


اللبناني 1945. 


١‏ عبد الحميد حسنء» ورشوانء أحمد المعلم والبحث العلمي» دراسة في مناهج 


العلوم» المكتب الجامعي الحديث؛ الإسكندرية ١9557‏ 


7 - عودة احمد سليمان ومكاويء فتحي حسنء أساليب البحث العلمي في التربية 


والعلوم الإنسانية» اربد مكتبة الكناني .١991‏ 


ا 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق. 
'37” فودة» محمد عبد اللهء عبد الرحمنء المرشد في كتابة البحثء دار الفكر.ء عملن 
ه/ا١.‏ 


4 فضل الله؛ مهديء أصول كتابة البحث وقواعد التحقيق. دار الطليعة: ط؟ 


بيروت ١9591‏ 
يعقوب إميل» كيف تكتب بحثاً أو منهجية البحث طرابلس ليبيا ١945‏ 

5 ابراهيم حسنء؛ عليء استخدام المصادر وطرق البحث - مكتبة النهضة 
المصرية القاهرة 1١97٠‏ 

- دالين فان؛ مناهج البحث في التربية وعلم النفس ترجمة محمد نبيل وآخرينء. 
مكتبة الانجلو مصرية ‏ القاهرة 191/9. 

عاقلء فاخرء أسس البحث العلمي في العلوم السلوكية؛» بيروت دار العلم 
للملايين 191/9 

- زكرياء قؤادء التفكير العلمي» الكويت؛ مطابع اليقظة 1918. 


٠‏ سكرانء محمدء صورة أستاذ الجامعة في نظر طلابه» دار الفكر العربي» 


القاهرة /1941. 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ؟ -١‏ العدد الأول 1١9928‏ محمود ميلاد 


١‏ عبد العزيز حمادة عبد المحسنء آراء مجموعة من طلاب الكويت في صفات 
الأستاذ الجامعي وطرق التدريس الجامعية» مجلة دراسات الخليج والجزيرة العربية 
العدد 7 يويليو )٠١9 -15( ١99٠0‏ 

بوز كهيلا ‏ أنموذجاً المعلم والمتعلم كما يصورهما كلا الطرفين ‏ المجلة 


العربية للتربية والثقافة والعلوم المجلد العاشر .١995٠‏ 


/اه 371 


معوقات حلقة البحث لطلاب كلية التربية في جامعة دمشق. 


ا مراجع الأجنبية 


5كعممم لاعتتقعدع 1 171/110 .11 .ل .طاكماء [أأبطك لصة 2 .ااعصمط .ل طع , لإعاتههظ - 1 


4-5 .22 .1981 وماكما/لآ لصة أامقطعمئط ١.غ01]]‏ علرولا بدعلط علننا0 أمعناعورمم 


لمتناوصا مخ ١طعدعوع]‏ أهده6 و1002 عمتلمةذمعلمن .© .كستكليه11 دمع 9االديعمء6© - 2 


15 ,م6 عمتطوتاطن© التمعك/ة .ع وعامقطء كتاتطصسساه2 , طعقمعممم 


.22 ,1979 عم[ .1لة]] - ععنامعمم :لإعورعل بوعل , «متكدعيلظ5 04 ممنغهلصنح! .© ع5 - 3 


44-7 
عدولا لمعل , تاعموعوع1 [0602)وعنال عمتاوعملممء .8 .مقطاعنا1 .تعمطة بوبحم - 4 


- 10 .2ه .1972 عصآ طاعالاممة/21[ .ععور8 اربامعمه1] 


رهء صتأكن/ا - ومغطعنه1] ممغوهظ8 دع )5 أ)ة)5 عتاء معدم - دهل لعتاممم ./لآ اعتموط - 5 
1978 


لهأعه5 صذ كله0طاع84 طعمدعوعظ اعع100! هآ .أرممع8. اععوعءوعظ8 عطا مغترر .2 ممه - 6 


1981 معتاأكم زلا لصة تمقطعمن18 أأمط علرملز ندعم كمملغواع. 
مدصن عا علولا بجعل! . طعمه نوع أهدم دعبال عمتلمقائعلصن .2.8 معلة0 مدلا - 7 


لزنا 


14 


مجلة جامعة دمشق - المجلد 4 -١‏ العدد الأول 1١95/7‏ محمود ميلاد 


:011لا بجاع]8 ١‏ لإوو لق طعنزدم مذ مودء(1 لة دء[متعسلكم [قأمعصممءم<8 .1 .11 أعسصةع] - 8 
.0 , هه ؤ5وعىم 210مهظ عط 


11 - لاتقأامعدمء8.81 , 07412 2 /لا [عمللممم‎  5)2]15]165, 


1 عما .مء عمنطوةاطنامصة!! تسعدا/ة./ا. ل 


لوزء50 لصة رع هامطءنزوط صز وعناوذا لوعزم00010طاء7/1 لصه لهء )5:25 <! 018013 - 12 


.982 ومعطوتاطنام تسنتقطلمظ ععمعرع م1 .1 .1 .طاعمهعوع] وعمعاع8 


لماصتطكة/لآ أتممع1 ؤوع2ع20مة «#عطعدع) 04 «مأسامبع ع1 2 .7 .010111110 - 13 
77 .1974 


تاريخ ورود البحث إلى مجلة جامعة دمشق -.1951/4/١©‏ 


51 


مجلة جامعة دمشق -المجلد 4 -١‏ العدد الأول 1١994‏ َ ظافر عبد الله الشهري 


ملامح من الشعس السياسي سي العصر الجاهلي 


د. ظافر عبدالله الشهري 
كلية التربية ‏ قسم اللغة العربية 


الملخص 

يتناول هذا البحث مفهوم السياسة المتغير من عصر إلى عصرء ومن مكان 
إلى مكانء كما يتناول كلمة "عرب ليثيت أنهم من الأمم الموغلة في القسدمء 
وأنهم قد عرفوا نوعا من السياسة في جاهليتهم؛ وفي صحرائهم:وضمن 
بينتهم القبلية» أو في الإمارات التي تنشا في أطراف الجزيرة العربية» ثلم 
يتلمس الباحث الملامج السياسية التي يتبينها من نصوص الشعر العريسي 
وتؤيدها الحوادث التاريخية: فيتوقف عند بعض هذه النصوص ومن ذلك ما 
كان من أم ر"جذيمة الأبرش" وابن أخته مع “الزباء وأبيها" وحادثة أصحاب 
الفيل؛ ومعركة ذي قار التي يتلمس البحث تفاصيلها أو بعضها مسن خلال 
"عينية لقيط بن يعمر الإيادي' ثم يتوصل بعد ذلك إلى نتيجة مفادها: أن 
نوعين من السياسة عرفها العرب. سياسة الأحلاف, وهذه كانت تجري بين 
القبائل. والسياسة القومية التي كانت تتجلى حين تتعرض القبائل العربية 
كافة إلى خطر خارجي. 


55 


ملامح من الشعر السياسي قي العصر الجاهلي. 


لا بد أولاً من أن نقول: إن وجهات النظر تختلف اختلافاً واضحاً في هذا الموأضوع 
الذي نحن بصددهء وهو موضوع معقد شائك؛ ومسالكه وعرة والنتائج فيه لا تككون 
دقيقة كل الدقة» وذلك لأن بعض الوثائق تنقص الباحث الجادء ولكننا نتساعل: هل كان 
للعرب في جاهليتهم سياسة واضحة؟ وهل كان العرب يعرفون فن السياسة؟ وهل 
مارسوها دون أن يضعوا لها القواعد والأسس والمبادئ وسوى ذلك؟ أو أنهم مارسوها 
ممارسة فطرية وورثوها أب عن جدء وكانوا في مجتمعاتهم الصغيرة أو الكبيرة في 
وسط الجزيرة العربية أو على أطرافها يتناقلون شيئاً من الوعي السياسيء وفن الدهاء 
والحنكة والخبرة التي لا يمكن أن يفتقدها إنسان ذو مكانة عالية في مجتمعه مع أنهم 
يشكلون قبائل لكل منها مصلحتها الخاصة وتطلعاتها القريبة أو البعيدة. 

ولا بد من القول أيضاً: إن الإنسان تعرف إلى اللغة ووعاهاء واللغة وسيلة اجتماعية 
هامة» وهي أداة السياسة الأولى» ولا غنى لأي سياسي عنهاء وكذلك تعرف العرب 
وسواهم في المجتمعات القديمة إلى حياة تتطلب السياسة والخبرة وفن القول بمفهوم 
من المفاهيم بنسبة ما سواء أكانت هذه المجتمعات متفرقة ثم اتحدت أم كانت جماعات 
صغيرة نمت وكبرت واتسعت وصار لها جزء من الأرض التي تهيمن عليها هذه 
المجتمعغات: 

ثم إن تحديد مفهوم السياسة مختلف من عصر إلى عصر كبقية المفاهيم أو 
المصطلحات الأدبية والنقدية والاقتصادية وسواهاء فالسياسة اليوم في أي بلد متطورة 
عن سياسة الأمس وسياسة الغد غير سياسة اليومء ولذلك يكون مفهوم السياسة كبقية 
المفاهيم متحولاً نسبياً بما يتناسب والعصر والمكان والمناخ السياسي أيضأء ونحن هنل 
لا ننكر أن بعض المجتمعات تبرز في فن من الفنون أكثر من غيرهاء ولكن من غير 
المعقول أبدآ أن ننفي السياسة عن أي مجتمع من المجتمعات مهما يكن عليه من 
البدائية. 


ذف 
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ثم ماذا نقصد بمدلول كلمة (عرب) فارتباط المدلولين أحدهما بالآخر يثبت أننا نريد 
السياسة عند العربء ثم إن العنوان يشير إلى زمن محدد وهو العصر الجاهلي؛ وهذا 
العصر قد يمتد إلى مالا نهاية له» لأن ما وصل إلى الجاحظ وسواه من النقاد العرب 
الكبار ما تجاوز مئة وخمسين عاماً قبل الهجرة أو مئتين27؛ وذلك لاعتماد العمسرب 
الأوائل على الرواية والمشافهة والسماع» وعدم وصول أشعار العرب وأخبارهم إلى 
الجاحظ وسواه لا يعني أن الشعر العربي لم يكن قبل هذه الفترة» وبخاصة إذا وضعنا 
بالحسبان أن هذا الشعر ولاسيما المعلقات منه قد وصل إلينا في مرحلة النضج 
والكمال والنموذجءوهذا يعني حتما أن هناك طفولة للشعر الجاهلي وقد تمتد هذه 
الطفولة إلى أزمان سحيقة. 

إن مفهوم العرب مصطلحاً متغير بين مؤرخ وآخر ومفكر وآخرء فالمنصف منهم 
يذهب إلى أن الفينيقيين والآراميين والكنعانيين هم أقوام عربية هاجرت مسن شبه 
الجزيرة» وقد يذهب هؤلاء المؤرخون إلى أن العرب أقدم من هذه الشعوب ويؤكدون 
أن السومريين هم من أصول عربية()» وحسبنا هنا أن نذكر أن 'قدموس" الفينيقي 
شقيق "أوروب" هو الذي علم الغرب الأبجدية وأن الغرب أوروبا تسمى باسم "أوروب" 
الفينيقية» وهذا ما يثبت أن العرب القدماء علموا الآخرين الحضارة:» وهذا يدعمه أن 
الرسالة الإسلامية السمحة عندما انتقلت إلى الشعوب الأخرى كانت تنقل إليها 
الحضارة كاملة» وهذا ما جعل أحد المستشرقين يقول: 'لم يعرف التاريخ فاتحاً أرحم 
من العرب"7 ولا تعني هذه العبارة أن الفتح الإسلامي كان عادلاً فحسبء وإنما تعني 
أيضاً أبعد من ذلكء إذ تعني تربية الشعوب وتمدينها ونقل الحضارة العربية الإسلامية 
إليها بأمانة وصدقء إضافة إلى معتقدات الدين الإسلامي الحنيف. 

أما ما جاء في بعض الأخبار من أن العرب في جاهليتهم وفي صحرائهم الشاسعة 
كانوا من أبعد الأمم عن السياسة!')ءفإن مثل هذه الأقوال كانت تخص منطقمة دون 


أخرى في جزيرة العرب؛ وهي منطقة صغيرة جداً من صحراء العرب كانت تعيش 
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فيها بعض القبائل التي تصدر عن الأعراف القبلية السائدة آنذاك؛ والتي لم تتعصرض 
في تاريخها إلى غزو خارجي ولو كانت قد تعرضت إلى مثل هذا الغزو لوجدنا أن 
سياستها الخارجية إذا صحت التسمية تشبه إلى حد بعيد الملامح السياسية التي 
سنتحدث عنها فيما يأتي. 


وعلى الرغم من أن الممالك العربية في الشام والحيرة كانت على قدر بسيط من القسوة 
بالقياس إلى القوتين العظميين في ذلك الحين الروم والفرس فإن العرب عرفوا نوعاً 
من السياسة؛ وإنما كانوا شعوباً متناحرة على السلطان» وتناحرهم أضعفهم وجعلهم 
تابعين للإمبراطوريتين العظيمتين اللتين كانتا على الحدود العربية» فلما توحدت هذه 
الإمارات والقبائل تحت راية الإسلام استطاعت بذلك أن تدحر هذه الإمبراطوريات»: 
وأن تؤسس على أنقاضها الخلافة الإسلامية التي امتدت من الأندلس حتى سمرقند. 
وقد ذكر الطبري بعض ملوك هذه القبائل قبل الإسلام وتحدث عن ضعف س لطتهم 
فقال: (أنه لم يكن لملكهم نظام؛ وإن الرئيس منهم إنما كان ملكا على مخلافه!") 
ومحجره لا يجاوز ذلك» فإن نزع منهم نازع؛ أو نبغ منهم نابغ» فتجاوز ذلكء وإن 
بعدت مسافة سيره من مخلافه» فإنما ذلك عن غير ملك له موطد.ء ولا لآبائه ولا 
لأبنائه ولكن كالذي يكون من بعض من يشرد من المتلصصة فيغير على الناحية 
باستغفاله أهلهاء فإذا كان قصده الطلب لم يكن له ثبات فكذلك كان أمر ملوك اليمن 
كان الواحد منهم بعد الواحد يخرج عن مخلافه وعن محجره أحياناً فيصيب مما يمر 
به ثم يتشمر عند خوف الطلب راجعاً إلى موضعه ومخلافه من غير أن يدين له أحد 
من أهل مخلافه بالطاعة أو يؤدي إليه خرجا(©. 

ولا يمكن أن ينكر الباحث أن لمكة والمدينة في العصر الجاهلي نظاماً سياسياً نظفراً 
لسيادة مكة على الكعبة وسقاية الحج كما أن الأوس والخزرج في المدينة كانوا 
يجارون اليهود ويحاولون إقامة علاقات أحلاف معهم؛ إضافة إلى أنهم قد تنازعوا 
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على حكم القبيلة بينهم وبعد جدل وحرب استقروا على أن يكون الحكم بينهما بالمناوبة 
وفق أحكام الأحياء القبلية(". 
ويبدو أن أغلب الباحثين الذين درسوا النواحي السياسية في العصر الجاهلي قد أطلقوا 
مسمى السياسة على بعض النظم القبلية في ذلك العصر وحاولوا أن يبينوا أن بعمسض 
الأحلاف التي أقيمت بين القبائل هي السياسة المقصودة7).وقد عقد ابن خلدون فصلاً 
في مقدمته بين فيه أن العرب أبعد الأمم عن سياسة الملك فقال: (والسبب في ذلك أنهم 
أكثر بداوة من سائر الأمم وأبعد مجالاً في القفر وأغنى عن حاجات التلول وحبوب ها 
لاعتيادهم الشظفء وخشونة العيشء فاستغنوا عن غيرهم» فصعب انقياد بعضهم 
لبعض لإيلافهم ذلك؛ وللتوحشء ورئيسهم محتاج إليهم غالبا للعصبية التي بها 
المدافعة» فكان مضطراً إلى إحسان ملكتهم؛ وترك مراغمتهم؛ لئلا يختل عليه شأن 
عصبيته؛ فيكون فيها هلاكه وهلاكهم)7) ونحن نرى أن هذا القول نفسه لا ينبت أن 
القبيلة العربية لا تعرف السياسة لأن معاملة رئيس القوم لمرؤسيه وجعلهم مرتبطين به 
هي في حد ذاتها سياسة. 
وقد كانت للعرب تجارب سياسية على مستوى القبيلة والأرض والقوم؛ فكان الانتماء 
إلى القبيلة قوياً لأن القبيلة هي الوحدة أو الجماعة التي تحمي مصالح الفردء وهذا ما 
يدل عليه قول الشاعر دريد بن الصمة: 

وما أنا إلامن غزية إن غوت غويت وإن ترشد غزية أرشد(") 
أما الانتماء إلى الأرض فهو يشبه إلى حد بعيد الانتماء إلى القبيلة وكثيراً ما كانت 
القبائل تتناحر وتتحارب للتنافس على مكان مخصب أو على عين ماء؛ ولو عدنا إلى 
أيام العرب في الجاهلية لوجدنا أن حروباً كثيرة قد قامت خلافاً على المكان ومنها 
حرب البسوس إذ كان كليب قد حمى الأرض والماء من أن تردها إيل القبيلة الأخرى. 
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وقد اتصل العرب سياسيا وحربيا بالأقوام المجاورة وعرفوا الانتماء إلى القوم؛ فكان 
بينهم وبين الفرس والروم والأحباش صلات سياسية قام بها رجال عرفوا بالدهاء 
والحكمة» وكانت بين العرب وهذه الأقوام حروب أيضا!'©. 

ويمكن للباحث أن يلمس بعض الملامح السياسية التي يتبينها من نصوص الشعر 
العربي وتؤيدها الحوادث التاريخية» ولعل من ذلك ما كان من أمر جذيمة الأبرش 
وابن أخته عمرو بن عدي مع الزباء وأبيها عمرو بن الظربء حيث أدت السياسة 
دورا في القضاء على جذيمة بعد أن قتل عمرو بن الظرب وطوح بملكه في مشارف 
بلاد الشام فآل الملك إلى ابنته الزباء التي استطاعت أن تدبر مكيدة تم من خلالها قتلى 
جذيمة» ثم شربت من الكأس نفسها فكانت نهايتها على يد عمرو بن عديء بتدبير 
وتخطيط من قصير بن سعد بن عمروا"". 


وقد صور عدي بن زيد العبادي هذا الصراع الذي دار بين هذين النظامين السياسيين 


فقال :050 
ألا أيها المثري المزرجى ألم تسمع بخطب الأولينا 
دعا بالبقة الأمراء يومسا . جذيمة عصر ينجومهم ثبينال'') 
فلم ير غير ما ائتمروا سواه وشد لرحله السفر الوضينا 
فطاوع أمرهم وعصا قصيرا وكان يقول لو تبع اليقينا 
لخطبته التي غدرت وخانت وهن ذوات غاقالنة لحينا 
ودست في صحيفتها إليه ليملك بعض ها ولأن تدينا 
فأردته ورغب النفس يردي ويبدي للفتى الحيين المبينا 
أطف لأنفه الموسى قصير ليجدعه وكان به ضنيخئنا 


أتتها العيس تحمل ما دهاها وقنع في المسوح الدار عينا 


لض 
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ودين كها ظحي الالقناء صر يشكنه وما خشيت كمين!0) 
فجللها قديم الأثر غضباً يصل به الحواجب والجبينا(”) 
فأضحت من خزائنها كأنها لم تكن زباء حاملة جنينبا 


فهذه القصيدة تصور خيوط ذلك الصراع السياسيء, كما تبين الخقط التي اتخذت 
للقضاء على الخصوم من الطرفين» وتبين أيضاً بعد نظر قصير السياسي المحنك الذي 
كان يعرف عواقب الأمور من مقدماتهاء لذلك أوردنا هذه الوثيقة التاريخية لتدل على 
قيام بعض الأنظمة السياسية عند الجاهليين في تلك الأماكن التي استطاع المناذرة 
والغساسنة تكوين شبه ممالك لهم فيها. 

وتظهر هذه الملامح السياسية واضحة حين كان يصطدم العرب بغيرهم من الأجنساس 
الأخرى كما حدث لهم مع اليهود في المدينة» وكذلك الأحباش حين هموا بغزو مكة 
وهدم الكعبة والفرس في معركة ذي قارا"" إذ ظهر اتحاد عربي استطاعت به بعض 
القبائل العربية أن ترد كيد المعتدين. ولنأخذ حادثة أصحاب الفيل مثلء فعندما هم 
أبرهة بهدم الكعبة وسمعت العرب بذلك شق على بعضهم هذا الأمر ورأوا جهاده 
واجباً لما للكعبة في نفوسهم من التبجيل دينياً وسياسيالة" . 


ولعل من أول ما يمكن أن نعده من ملامح الشعر السياسي المرتبط بهذه الحادثة التي 
كان العرب فيها طرفاً في مقابلة جيش صليبي ما رواه ابن حبيب من أن أبرهة ذكر 
أنه متى هدم الكعبة» وقضى قضاءه من تهامه سار إلى أهل نجد وأغار عليهم؛ وقد 
سمع بذلك طرفة بن العبد وكان بنجران» فأقلقه ما سمع فقال أبياتاً بعث بها إلى قتاة بن 


مسلمة الحنفي: 
ألا أبلغا قتاة الضخضير آية فإن الحذر لاابد منه منجيكا 
بنجران ما قضى الملوك قضاءهم فليت غراباً في السماء يناديكاة؟') 
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وكان أبرهة قد أخذ كلثوم بن عميس من بني عامر بن مناة بن كنانة وسجنه('")؛ فقال 
وهو في سجنه يصور فداحة الخطبء وعدم تمكنه من إبلاغ قريش أمر أبرهةء وما 
بيته لمكة من نية خبيثة؛ وما يدور في نفسه تجاه العرب جميعاً:(") 


ألا ليت أن الله أسمع دعوة وأرسل بين الأخشبين مناديا 
أتتكم جموع الأشرم الفيل فيهم وسود رجال يركبون السعاليا””) 
ورجل جسام لا يكت عديدهم يهزون واللات الحراب الصواديا 
أتوكم أتوكم تبشع الأرض منهم كما سال شؤبوب فأبشع واديا 


فهذا التحذير بما يحتويه من تجسيم للأمور ومبالغة في تعظيم قوة العدوء وما يحتويه 
أيضاً من رؤية مستقبلية هو في شكل من أشكاله ملمح سياسي لأن القص د منه أن 
تنهض قريش لتدفع عن مكة وعن نفسها غائلة ما ينتظرها. 

وإذا أردنا أن نستجلي هذه الملامح السياسية» فإنها تبدو في الشعر العربي الذي قيل 
في يوم 'ذي قار" وما تلاه من حوادث واضحة حيث التقى العرب في أول مرة في 
معركة حامية مع الجيش الفارسي المنظم؛ وكانت توقعات الفرس وتخطيطاتهم أن 
ينهزم العرب وأن يتفرقوا في الصحراء بين قتيل وجريح وهاربء لكنهم. خرجوا 
منتصرين على العجم الذين يفوقونهم عدداً وعدةء وقد صور لنا الشعر الذي قيل في 
هذا اليوم وقبله وبعده وضع العربء واجتماع كلمتهم ضد عدوهم المشتركء فكان هذا 
الموقف جديرأً بأن يسجل لهم على أنه اتجاه سياسي فرضته عليهم الظروف الحرجة 
التي وقعوا فيها. 

وكان 'لقيط بن يعمر الإيادي”"" من أبرز دعاة الوحدة العربية آنذاك وقد آلمه أمر 
الفرسء واستعدادهم للقضاء على بني جنسه العرب». فأرسل إلى قومه إياد يخبرهم 
بأمر هذا الجيش الكثيف المجهز بزعامة “كسرى" كما ساءه تفرق قومه؛ فأخذ يستحثهم 


لضا 
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ويدعوهم إلى وحدة كلمتهم وينهى عن تفرقهم؛ ويخبرهم بمسير هذا الجيش وعددهء 
وأنه سيبيد العرب جميعاً إن هم تخاذلوا فقال: (7) 


سلام في الصحيفة من لقيط إلى من بالجزيرة من إياد 
بأن الليث كسرى قد أتاكم فلا يشغلكم سوق النقاد!") 
أتاكم منهم ستون ألفاً يزحون الكتحافب كتالجراد 
على حنق أتيِاكم فهذا أوان هلاككم كههلاك عساد 


وكما تذكر المصادرء فإن هذا الشاعر كان أثيراً عند (كسرى) ولكنه قد أحس بالخطر 

الذي يهدد أبناء جنسه وقومه؛ فتحرك فيه داعي الانتماء مضحياً بمكانته لإخبار العرب 
بهذا الخطر:(8") 

وقد تحركت قبائل بكر بن وائل وبنو عجل وبنو يشكر وبنو شيبان. فاتحدت» ووقففت 
في وجه (كسرى) وجيوشه؛ وألحقت به وبمن ولاه هزيمة مؤثرة كان لها أثرها في 
تاريخ العرب في العصر الجاهلي"") 

وكانت قبيلة إياد في جانب (كسرى) وجيشه ويبدو أن قصيدة لقيط قد أذكت فيهم 
الروح العربية» أو لعلهم مالوا إلى أبناء عمومتهم بدافع القرابة الدموية. وهناك من 
يرى أنه جرى بينهم وبين بني بكر وحلفائها اتفاق سري تبقى فيه إياد على ولائها 
للفرس ثم تفرء وتنهزم عند التقاء المتحاربين» والتحام العرب بالعجم؛ فكان لهذه الخطة 
دور كبير في شل حركة الجيش الفارسي وإرباكه!"". 

وتعد قصيدة 'لقيط" العينية خير مثال للدعوة السياسية التي تؤكد ضرورة تجمع العرب 

تحت قيادة واحدة ذات حزم وحكمة بدلا من التفرق والضعف. وهذه القصيدة كما يرى 
محقق الديوان تتفق مع الأوضاع التي كانت سائدة قبل المعركة!'") من تفكك العمرب 
وخوفهم الشديد من عدوهمء ولكنهم في آخر الأمر اتفقوا على القتال والثبات مهما يكن 


> 


ملامح من الشعر السياسي في العصر الجاهلي. 


الثمن» ويظهر من الوهلة الأولى أن الشاعر قد وجه قصيدته إلى قبائل إياد التي كانت 
تقطن الجزيرة حيث وقعت معركة ذي قار(" 
صورة واضحة لعدده وعدتهء وأنهم جعلوا هدفهم القضاء على العربء وإنهاء 
وجودهم. بينما يتألم من تفرق قومه وتشاغلهم بأمور الحرث ورعي الإيل ليس لهم 
رأي ولا كلمة. فكأنهم نيام لا يهمهم أمرء بل هم غارقون في أمورهم البسيطة. وهو 
يحرضهم على القتال» وأن يشفوا غليله من عدوه وعدوهم جميعاء ويحثهم على صيانة 
جيادهم» وتدريبها على القتال» وإعداد أسلحتهم وتثقيفهاء ثم يركز على أن ما لديه من 
معلومات تؤكد أن الفرس يريدون اجتثاث العرب من أصلهم فقال: ) 


بل أيها الراكب المزجى على 
أبدلغ إياداً وخلل في سراتهم 
يا لهف نفسي إن كانت أموركم 
ألااتغفافون قوماً لا أبالكم 
أبناء قوم تأووكم على حنق 
أحرار فارس أبناء الملوك لهم 
فهم سراع إليكم بين ملتقفط 
لو أن جمعهم رام وبهدته 
في كل يوم يسنون الحراب لكم 
لا الحرث يشغلهم بل لا يرون لهم 


وأنتى تحرثون الأرض عن سفه 


لحف 


وقد بين استعداد جيش الفرس كما رسم 


نحو الجزيرة مرتاداً ومنتجعها 
إني أرى الرأي إن لم أعص قد نصعد 
شتى وأحكم أمر الناس فاجتمعا 
أمسوا إليكم كأمثال الدبا سرعا"" 
لا يشعرون أضر الله أم نفعما(") 
من الجموع جموع تزدهي القلعا!") 
شوكاً وآخر يجني الصاب والسلعا(”) 
شم الشماريخ من ثهلان لانصدعا 
لا يهجعون إذا ما غافل هجع") 
من دون بيضتكم ري أولا شبعا(*) 


في كل معتمل تبغون مزدرعا(!؛) 
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وتلقحون حيال الشول آونة 
أنتم فريقان هذا لايقوم له 
وقد أضلكم من شطر ثغركم 
مالي أراكم نياماً في بلهنية 
فاشفوا غليلي برأي منكم حسن 
ولا تكونوا كمن قد بات مكتنعاً 
صونوا جيادكم واجلوا سيوفكم 
واشروا تلادكم في حرز أنفسكم 
ولايدع بعضكم بعضاً لناتبة 
أذكوا العيون وراء السرج واحترسوا 
فلا تغرنكم دنيا ولا جمع 
ياقوم بيضتكم لا تفجعن بها 
يا قوم لا تآمنوا إن كنتم غيرا 


هو الجلاء الذي يجتث أصلكم 


ظافر عبد الله الشهري 


وتنتجون بدار القلعة الربيعا9؛) 
هصر الليوث وهذا هالك صقعا9*) 
هول له ظلم تغشاكم قطعا 
وقد ترون شهاب الحرب قد سطعا 
يضحى فؤادي له ريان قد نقعا 
إذا يقال له افرج غمة كنعا7”') 
وجددوا للقسي النبل والشرعالا؛) 
وحرز نسوتكم لاا تهلكوا هلعا 
كما تركتم بأعلى بيشة النخعا 
حتى ترى الخيل من تعدائها رجعا 
لن تنعشوا بزماع ذلك الطمعا 
إني أخاف عليها الأزلم الجذعا”"؛) 
على نسائكم كسرى وما جمعا 


فمن رأى مثل ذا رأياً ومن سمعا 


وهذه الأبيات حينما نستعرضها بعين النقد الموضوعي فإنها تكاد تكون بياناً سياسياً 
محدد الملامح واضح التفاصيل مبنياً على نتائج مستنبطة من المقدمات والوقائع» 
والشاعر سياسي محنك يدرك أبعاد الأمور ويعرف نتائجها ويرسم لها مقاديرهاء فهو 
يرى أن العرب إذا ظلوا على ما هم عليه من تفرق فإن وجودهم سيكون وجود قبيلة 


ملامح من الشعر السياسي قي العصر الجاهلي. 


عادء ولذلك عليهم أن يدافعوا عن هذا الوجود بأي ثمن كان» ويرسموا الخطظة التسي 
يستطيعون بوساطتها أن ينقذوا نساءهم من السبي وأنفسهم من الموت وبلادهم من 
الاحتلال. وهذا لعمري نظرة سياسية بعيدة حتى إنه كان أول داعية للوحدة العربية 
بشكلها القبلي المفهوم آنذاك. 

ثم نجد هذا الشاعر يرسم لقومه في مقطع آخر من هذه القصيدة صور القائد الفذ الذي 
ينبغي أن يقلدوه أمرهم فيقول: (8؛) 

فققدوا أمركمش دركم رحب الذراع بأمر الحرب مضطلعا 
لا مشرفا إن رخاء العيش ساعده-ح ولاإذا عض مكروه به خشعا 
مسهد النوم تعنتيه ثغوركم يروم منها إلى الأعداء مطلعا 
ما انك يحلب در الدهمر أشطره يكون متبنعاط ورا ومتبعا 
وليس يشغه مال يثمره2 عنكم ولا ولد يبغى له الرفعا 
حتى استمرت على شزر مريرته-2 مستحكم السن لا قحما ولاضرعا'؛) 
هذا كتابي إليكم والنذير لكم لمن رأى رأيه منككم ومن سمعا 
وباستعراضنا لهذه القصيدة نجد أن الشاعر قد أحس بالخطر الذي ينذر باستئصال 
العجم لشأفة العرب» وهو يتألم أشد الألم؛ ويشكو من تفرق قومه وتشتت أمورهمء 
واختلاف آرائهم في حين أحكم أمر الناس من حولهم» ويحذرهم كذلك من العاقبة 
السيئة التي يريدها لهم العجم؛ مصورا جمعهم المخيف الذي يتأهب للقتال؛ ويبين لهم 
شخصية القائد الذي ينبغي أن يسيروا تحت إمرته كما يبين صفات هذا القائد. وههفي 
صفات القائد الغيور على مصلحة أمته وقضاياهاء وهي تصلح لأي قائد عظيم في أي 
عصر ومكانء وهذا ملمح سياسي آخر في هذه القصيدة. 


يفف 
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ويبدو أن الشاعر قد تأثر بالتواحي التنظيمية التي رآها عند العجم فيما يتعلق بتنظيم 
الجيش وتوحيد قيادته» واختيار الكفء بغض النظر عن مكانته وعمره. 

وفي الحدث نفسه نجد قيس بن مسعود الشيباني7””) وكان أثيراً عند كسرى لكنه زج به 
في السجن حينما تبين ميله إلى جانب قومه العرب وبخاصة أنه زعيم بني شيبان» 
فأخذ قيس يبث ألمه من سجنه في قصيدة دعا فيها قومه إلى الاتحاد والتتناصرء 
والاعتصام بالصحراء ليستدرجوا عدوهم إليها بعيداً عن موارد المياه والإمداد 
فقال(7): 


ألا ليتتي أرشو سلاحي وبغلتي 
فأوصيهم الله والصلح بينسهم 
وصاة امرئ لو كان فيكم أعانكم 
فإنا ثوينا في شعوب وإنهم 
وإن جنود العجم بيني وبينتككم 
فيكم والطضف لا تقربنه 


ولا أحبسنكم عن بغى الخير إنني 


فيخبر قومي اليوم ما أناقائل! 
لينطاء معروف ويزجر جساهل 
على الدهر والأيام فيها الغوائل 
غزتهم جنود جمة وقبائل 
فما فلجي يا قوم إن لم تقاتلوا(””) 
ولا البحر إن الماء للقود واصل 


سقطت على ضرغامة وهو آكل 


وفي هذه القصيدة أيضا مظهر سياسيء فالشاعر يبين لقومه ما ينبغي عليهم أن يفعلوه 
ولا يمكننا أن نتجاهل مقولة الحاجة أم الاختراع؛ فكأن العرب حين تماسوا مع الأقوام 
الأخرى وأحسوا أنهم في خطر كان عليهم أن يستخدموا فن السياسة وبرهنوا بسياستهم 
على أنهم قوم عقلاء حكماء حتى إنهم تغلبوا على مثل كسرى وسواه بحنكتهم السياسية 
التي لولاها لما توحد العرب وانتصرواء. 

وكان كسرى قد أوقع بني تميم قبل ذي قار في يوم الصفقةأ'*). ما جعل العرب 
تخشاهء وينتابهم شيء من الوجل فلما علمت هند بنت النعمان وكانت في بني سنان 


إنففا 


ملامح من الشعر السياسي في العصر الجاهلي. 
بمسير جموع العجم قالت تنذر العرب وتتمنى لو تمكنت من مناصرتهم ودفع خملر 


ألا أبلدغ بني بكر رس ولا" فقد جد التفير بعنقفيرا6 
فليت الجيش كلهم فداكم.2 ونفسي والسرير وذا السرير 
كأني حين جد بهم إليكم20 معلقةالذوائقب باعبور 07 
فلو أني أطقت لذك دفعماً إذا لدفعّه بدمي وزيريي0 
ويمكننا أن نتوقف أيضاً عند المحالفات التي كانت تقوم بين القبائل العربية فهي وجه 
من وجوه السياسة وملمح من ملامحهاء وتعقد بين الفرد والقبيلة وبين القبيلة والأخرى 
وكانت هذه المحالفات تتم في المواسم والأسواق ويتوثق الحلف بطرائق مختلفة 
كالتحالف على الدم أو لعقه أو غمس الأيدي في الطيب أو التحالف على النار أو سوى 
ذلك؛ وكان على الحليف أن يحمي ذمار حليفه””)؛ وتذكرنا شكوى عمرو بن سالم 
الخزاعي عندما قدم في أربعين رجلاً من قومه على الرسول ‏ صلى الله عليه وسلم 
شاكيا ما حل بهم من قريش التي ما تزال عل شركها بأهمية المحالفة فققد ربط 
شكواه ومناشدته للرسول ‏ صلى الله عليه وسلم ‏ بحلف خزاعة لعبد المطلب في 
العصر الجاهلي فقال: 

ياربإني نناشد محمدا حللف أبينا وأبيهالأتلدا 
قد كنتم ولد وكتاوالدا ثمت أسلمنا فلم ننزع يدا 
فانتصر الرسول ‏ صلى الله عليه وسلم ‏ لخزاعة وكان فتح مكة(:") 

ولا يعدم الباحث أيان جال في الشعر العربي في العصر الجاهلي هذه الملامح ولكننا 
ونحن نأتي إلى نهاية هذا البحث فيما يتصل بملامح الشعرالسياسي في العصر الجاهلي 
نود أن نؤكد أن التنظيم السياسي الفعلي كان عند عرب الجاهلية متفاوتا بين منطقة 


7 
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وأخرى حسب الصراع القبلي والصراع مع الأقوام الأخرىء ولذلك يمكننا أن نجد 
نوعين من السياسة في هذه البلاد البعيدة الأطراف. 

١‏ السياسة القومية» وهذه السياسة نجدها غالباً حين تتعرض القبائل العربية كافة إلى 
خطر خارجي فيبرز الوعي القومي والدعوة إلى الوحدة سواء أكان هذا الخظر في 
الجنوب كما في حادثة الفيل وخاصة في موقف الشعر منها أم كان من الشرق كما في 
مطامع كسرى وهيمنته على القبائل العربية. 

١‏ سياسة الأحلاف التي كانت تقوم بين بعض القبائل وبعضها الآخرء وغالٍاً ما 
تكون بين هذه القبائل صلات نسب أو صلات مصاهرة أو تربطها مصالح مشتركة: ١.‏ 
فكانت الأحلاف تعبيراً عن هذا المظهر السياسي في هذا العصرء ولكن هذه الأحلاف 
واهية إذ غالباً ما كانت القبائل العربية تنتقضها حسب المصالح الجديدة التي تتهيأ لها. 
وبناء على ما تقدم من النصوص يمكننا القول: إن العرب في جاهليتهم قد عرفوا فسن 
السياسة ومارسوها بأشكالها المختلفة دون أن يضعوا لها القواعد والأسس والمبادئ 
ولكنهم مارسوها ممارسة فطرية» وورثوها أبأ عن جد مما ولد عن بعض رجالتهم 
حنكة وخبرة ودهاء؛ فعملوا على توحيد بعض القبائل العربية للوقوف ض د الغزو 
الخارجي أيأ كان مصدره. 


يفا 


ملامح من الشعر السياسي في العصر الجاهلي. 


التعلبقات 


(١)الجاحظء‏ أبو عثمان عمرو بن بحرء الحيوان» بتحقيق عبد السلام هارون» طبعة 
الحلبي» القاهرة. 

(؟)غوستاف لوبون» حضارة العرب» ترجمة عادل زعيتر ص4١‏ وما تلاها. 

(")مقبل» فهمي توفيق» دور العرب في اكتشاف العالم الجديدء دار الثقافة للنشر 
والتوزيع؛ 5١5١ه‏ /5544١م‏ ص7١‏ وما بعدها. 

(4)ابن خلدونء المقدمة» تحقيق علي عبد الواحد وافي؛ دار نهضة مصر للطبع 
والنشر ط(؟) ج؟ /15ه 

(5)مخلاف البلد: سلطانه؛ والمخلاف الكورة يقدم عليها الإنسان» وهي عند أهل 
اليمن واحد المخاليف. وهي كورهاء ولكل مخلاف منها اسم يعرف به.ءوهي 
كالرستاق. والمخاليف لأهل اليمن كالأجناد لأهل الشام» والكور لأهمل العراق» 
والرساتيق لأهل الجبال» والطساسيج لأهل الأهواز. أنظر اللسان (خلف) 

(1)الطبري» أبو جعفر محمد بن جريرء تاريخ الرسل والملوك؛: تحقيق محمد ابو 
الفضل ابراهيم؛ دار المعارف؛ ط(؛) ١‏ /504. 

()الجندي؛ على في تاريخ الأدب الجاهليء دار المعارف ط(؟) ص17. 

(4)انظر على سبيل المثال الشايبء أحمدء تاريخ الشعر السياسيء دار القلم» بيروت 
لمم ص78 739 والجراوي؛: عباس في الشعر السياسيء دار الثفافة 
المغرب ط(7) 4٠07‏ 1ه /1187م المقدمة والشطيء د. عبد الفتاح.ء امارة 
الحيرة تاريخياً وحضارياً الهيئة المصرية العامة للكتاب 555١م.‏ 


(9)ابن خلدونء المقدمة: ؟ /515. 


لمحف 
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(١٠)ابن‏ الصمة؛ دريدء ديوانه تحقيق محمد خير البقاعي دمشق دار قتيية ام 
ص4 4. 

(١1١)للتوسع‏ انظر على سبيل المثال: 

-١‏ الدكتور جواد عليء المفصل في تاريخ العرب قبل الإسلام ط(؟) 15417ه 
الجزء الرابع ص58١‏ وما بعدها. 

"-الحوفيء؛ أحمد محمدء الحياة العربية من الشعر الجاهلي طبعة دار نهضة مصر 
ط(ه) 1917م ص05- 733537 


)١١(‏ الطبري: 5117/١‏ 175, وابن الأثيرء الكامل في التاريخ» تحقيق الدكتور 
محمد يوسف الدقاق» دار الكتب العلمية» بيروت ط(١)‏ ج١‏ ص777. 


)١(‏ العبادي» عدي بن زيدء ديوانه» تحقيق محمد جبرار المعيبد.ء وزارة التقافة 
والإرشادء بغداد 556١م‏ ص١181- ,١‏ 1854) 
)١54(‏ بقة: بالفتح وتشديد القاف اسم موضع قريب من الحيرة» وقيل حصن كان على 
فرسخين من هيت كان ينزله “جذيمة الأبرش" ملك الحيرة» انظر ياقوت معجم 
البلدان (بقة) 
)١5(‏ الأنقاء: جمع نقاء الكثيب من الرمل؛ وهو ما يريده الشاعر هنا. انظر اللمسان 
(قا) 

(11) العضب: السيف القاطع 

)١(‏ الطبري: تاريخ: ؟/7175 وانظر كذلكء جاد المولى محمد أحمد وآخرين؛ أيام 
العرب في الجاهلية؛ طبعة الحلبي ط(؟). ص5 وما بعدها. 


.7517/١ ابن الأثيرء الكامل:‎ )1١8( 


يفف 


ملامح من الشعر السياسي في العصر الجاهلي. 


(15) طرفة بن العبدء ديوانة» تحقيق لطفي الصقال ودرية الخطيب؛ طبعة مجمع اللغة 
العربية دمشق 515١م‏ ص87١‏ وانظر ابن حبيب البغداديء المنمق في أخبار 
قريش» تحقيق خورشيد أحمد فاروقء عالم الكتب ط(١)‏ ص١/اء‏ ١/ا‏ 

)3١(‏ كان أبرهة قد أخذ كل زعماء القبائل الذين اعترضوه في طريقه إلى مكة» حيث 
رأوا في عمله امتهانا للعرب وللكعبة» وكان من هؤلاء الزعماءء كلثشوم بن 
عميسء وذو نفر من أشراف اليمنء ونفيل بن حبيب الخثعمي وغيرهم كما هو 
مذكور. انظر ابن حبيب»ء ص١‏ والطبريء تاريخ» ١7/7‏ وابن الأثير تلريخ» 
0 6" وما بعدها. 

)١١(‏ ابن حبيبء المنمق|وص/7 

(؟١)‏ السعالي: بفتح السين واللام» جمع السعلاء أو السعلاه؛ وهي الغول 

)١(‏ لا يكت: أي لا يحصىء والصوادي: العطاشء والرجل: جمع راجل 

)7١4(‏ تبشع الأرض منهم: تضايقت منهم وغصت بهم. 

)١5(‏ هو لقيط بن يعمر وقيل بن معبد بن خارجه الأيادي شاعر جاهلي فحل من أهل 
الحيرة» كان يحسن الفارسية؛ وكان من كتاب (كسرى سابور ذي الأكتاف) 
والمطلعين على أسرار دولته؛ له ديوان مطبوع. يشتمل على هذه القصيدة» 
وأربعة أبيات أخرى على قافية الدال. 

له1١5٠08 ديوانه» تحقيق» الدكتور عبد المعين خان» مؤسسة الرسالة» بيروت‎ )5١1( 
75 /541ام ص هلا‎ 

(71) النقاد: النقدة الصغيرة من الغنم يستوي فيها المذكر والمؤنث على السواء 
والجمع نقد ونقاد ونقادة. اللسان (نقد) 


يكف 
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(14) ابن الشجريء مختارات شعراء العرب» تحقيق علي محمد البجاوي؛ دار نهضة 
مصر 1976١م.‏ ص7 

)١9(‏ أيام العرب في الجاهلية: ص5 وما بعدها. 

(0) نفسه: ص5 9 

)١(‏ انظر مقدمة ديوان لقيط بن يعمر الإيادي للمحقق 

(7”) ديوانه ص ص  ”8‏ 47 

(5؟) نفسه ص ص 178 47 

(54") الدبا: صغار الجراد» والواحدة دباة شبههم بها في سرعتهم. 

(5) تأووكم: من أويت إلى الرجلء أي آوو إليكم على حنق: على غيظ 

(5") تزدهي: تستخفء والقلع: الصخور العظامء وقيل السحاب. 

(77) شوكا: يريد سلاحا حديدا. والصاب: لبن العشر وهو سم. والسلع: نبت بالحجاز 
خبيث الطعم لا يرعى. ويجتني الصاب أي يعد لكم الشر فضربه مثلا لشدة 
أثر هم . 

(8) يسنون: يحددونء» الحراب جمع حربة»؛ لا يهجعون: أي لا ينامون. 

(9") الحرثء الازدراع؛ بيضتكمء أي أصلكم. 

(40) عن سفه: أي عن غفلة منكم عن أمرهم. 

)4١(‏ الشول: إناث اللإبل. قد شولت ألبانها. أي جفت وذهبت وحيالها. ما مال منها 
فلم تحمل. 
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(؟4) صقعا: أي فزعا وذهاب عقلء» وهو مأخوذ من الصعق الذي تصيبه الصاعقة: 

(4) بلهنية: رخاء ورفاهية وغفلة في العيش. 

(44) مكتنع: أي مختشع ذليلء وكنع خشع وانقبض. 

(45) الشرعا: الأوتار الرقاق والواحدة شرعة. 

(47) بيضتكم: أي أصلكم,ء الأزلم الجذع: الدهر لأنه لا يهرم أبدا فهو جذع. 

(47) ديوانه ص ص 47 ل .5١‏ 

(48) القحم: الكبير المسن» وقيل القحم فوق المسنء والأنثى: قحمه والقحمة: المسنة 
من الغنم وغيرها. وقيل القحم: الكبير من الإبل ولو شبه به الرجل كان جائزا. 
والضرع بالتحريك والضارع: الصغير من كل شيء.؛ وقيل الصغير الضعيف 
الضاوي النحيف. 

انظر اللسان (قحم؛ ضرع). 

(49) هو قيس بن مسعود بن خالد بن عبد الله ذي الجدين من بني ذهل ابن شيبان» 
جاهلي له شعر جيدء وكان عاملا" لكسرى هرمز بن أبرويز على طف العراقيين 
والأبلة» ثم ساءعت العلاقة بينهما فحبسه كسرى بسابات وقيل بحلوان بالعراق» 
فقال قصيدة وهو في السجن ينذر فيها قومه من عدوهم. أنظر المرزباني/معجم 
الشعراء؛ مكتبة القدسء الطبعة الاولى ص ص 77”5, 776 والزركليء الأعلام» 
دار العلم للملايين بيروتء ط(ه) © / "١8‏ . 

(50) الأصفهانيء أبوالفرج؛ الأغاني» طبعة الساسي ١5 /٠١‏ . 


)5١(‏ ارشو سلاحي وبغلتي : أي أخرجهما وأعدهما للقتال. 
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(07) الفلج: الظفر والفوز. 

(07) ابن عدب ربهء العقد الفريد»ء شرح أحمد أمين وآخرين؛ دار الكتاب العربيء» 
بيروت ١1487‏ م: 774/5 حيث وردت فيه أخبار هذا اليوم. وانظر كذلك أيام 
العرب في العصر الجاهليء لجاد المولى ص ص 37, ", 5) 6. 


(24) أيام العرب في الجاهلية: ص ص 277 78 وانظر كذلك ؛ كحالة عمر رضاء 
أعلام النساءء مؤسسة الرسالة917١‏ م: ه/ 7356-1619. 


(05) العنقفير: الداهية. 

(51) العبور: نجم في السماء يلي الجوزاء. 

(07) الزير: ما استحكم فتله من الأوتار. 

(08) انظر الحوفيء أحمد محمدء الحياة العربية من الشعر الجاهلي ص7491786. 

وجمعه؛ د. حسينء الانتماء وظاهرة القيم في القصيدة الجاهلية» مجلة فاق الثقافة 
والتراث العدد ١١‏ رجب 5١541١ه/ه1135١م‏ ص 7"96. 


(59) انظر البغداديء ابن حبيبء المنمق في أخبار قريشء تحقيق خورشيد أحمد 
فاروق» عالم الكتب ط )١(‏ 5٠114ه‏ ص3ل0١1.‏ 


>34١ 
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مصادس البحث وم راجعه 


أول”: المصادس: 
.١‏ البغدادي» محمد بن حبيب» المنمق في أخبار قريشء» تحقيق خورشيد أحمد؛» عالم 
الكتب ط .)١(‏ 
". ابن الأثيرء أبو الحسن علي بين أبي الكرمء الكامل في التاريخ» تحقيق الدكتور 
محمد يوسف الدقاق» دار الكتب العلمية بيروت ط .)١(‏ 
“. ابن خلدون؛ عبد الرحمن بن محمدء المقدمةء تحقيق علي عبد الواحد وافيء دار 
نهضة مصر للطبع والنشر ط (؟). 
5. ابن الشجريء هبة الله بن علي» مختارات شعر العرب؛. تحقيق علي محمد 
البجاوي؛ دار نهضة مصر 3150١م.‏ 
.ابن الصمة» دريدء ديوانه تحقيق محمد خير البقاعي» دمشق دار قتيبة ١341١م.‏ 
5. ابن العبد»ء طرفة» ديوانه» تحقيق لطفي الصقال ودرية الخطيب ‏ طبعة مجممع 
اللغة العربية 9415١م.‏ 
. ابن عبد ربه» الأندلسي» العقد الفريد» شرح أحمد أمين وآخرين. دار الكتاب 
العربي». بيروت 1587م. 
6. ابن منظورء لسان العربء طبعة دار المعارف المصرية. 
4.أبو الفرجء الأصبهانيء الأغاني» طبعة الساسي. 


وكا 
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٠‏ .الإياديء لقيط بن يعمرء ديوانه» تحقيق عبد المعين خانء مؤسسة الرسالة» 


بيروت: ١504‏ ه. 


١.البغداديء‏ ابن حبيبء المنمق في أخبار قريشء تحقيق خورشيد أحمد فاروق» 
عالم الكتب ط )١(‏ .6 ه. 


7 .الجاحظء أبو عثمان عمرو بن بحرء الحيوان» تحقيق عبد السلام هارون» طبعة 
الحلبي (؟) 7187 ه. 
“1١.الحمويء‏ ياقوت» معجم البلدان» طبعة مصر ١91٠05‏ م. 
5 


4 ١.الطبريء‏ محمد بن جريرء تاريخ الرسل والملوك؛ تحقيق محمد أبو الفضل 
ابراهيم» دار المعارف ط (4). 


5 .العبادي. عدي بن زيدء ديوانه ‏ تحقيق محمد جبار المعيبد» بغداد ©15١م.‏ 


5.المرزباني» معجم الشعراءء مكتبة القدس ط .)١(‏ 


المماجع 
.١‏ جاد المولى» محمد أحمد وآخرونء أيام العرب في الجاهلية» طبعة الحلبي ط (7). 
؟.الجراريء عباسء في الشعر السياسيء دار الثقافة» المغرب ط (؟) 19417م. 
“٠.الجندي»‏ عليء في تاريخ الشعر الجاهليء طبعة دار المعارف بمصر. (د.ت). 
؛ .جمعة» الدكتور حسين "الانتماء وظاهرة القيم في القصيدة الجاهلية" مجلة آفاق 
الثقافة والتراث العدد ١١‏ رجب ١415‏ ه ديسمير 958 ١م.‏ ْ 


5. جواد عليء المفصل في تاريخ العرب قبل الإسلام ط (؟) 511 1اه/1531م. 
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".الحوفيء الدكتور أحمد محمدء الحياة العربية من الشعر الجاهليء طبعة دار نهضة 
مصر ط(ه) 19177م. 


".الزركليء خير الدين» الأعلامء دار العلم للملايين» بيروت الطبعة الخامسة. 
.الشايبء أحمدء تاريخ الشعر السياسيء دار القلم» بيروت 15175١م.‏ 


4.الشطيء عبد الفتاح» إمارة الحيرة تاريخا وحضارياء الهيئة العامة المصرية للكتاب 
م 


.م١51/7 .كحالة؛ عمر رضاء أعلام النساءء مؤسسة الرسالة‎ ٠ 
غوستاف؛ حضارة العربء» ترجمة عادل زعيترء طبعة القاهرة.‎ »نوبول.١‎ 


١١.مقبل»‏ فهمي توفيبق» دور العرب في اكتشاف العالم الجديد» دار الثقافة للنشر 
والتوزيع القاهرة ١4١6‏ ه.: 


تاريخ ورود البحث إلى مجلة جامعة دمشق ؟1595/4/9. 
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تقوسم امد مرسين لمدى تطبيق أساليب تد مس اللخة ألإتحكابنربة نغيس 
المختصين سيد جامعة دمشق ( دمراسة ميد ان ةلمراء المدمرسين ) 


د. علي سعود حسن 
كلية التربية ‏ جامعة دمشق 


الملخص 


إن أية محاولة ترمي إلى التغيير والتطوير في العملية التربوية لابد وأن تأخذ 
بالحسبان تقويم الأساليب التي يستخدمها المدرس وتطويرهاء فالمدرس عنصر 
هام أساسي في عملية التطوير. ولذا فقد جاء هذا البحث ليبين تقويم المدرسين 
لمدى تطبيق أساليب تدريس اللغة الإنكليزية لغير المختصين في جامعة دمشق 
في السنتين الأولى والثانية في كل من التخصصات العلمية والإنسانية. 

يستخدم البحث أداة الاستبانة بغية عرض الأساليب التدريسية» كما يعرض 
البحث تفسيرا لهذه الأساليب المتبعة وتقويمها ويقف عند الصعوبات التسي 
تعترض المدرسين في أثناء القيام بمهمتهم هذه . ويصل البحث إلى مقترحصات 
من شأنها أن تزيد من فاعلية تدريس اللفة الإنكليزية لغير المختصين بها وذلشك 
عن طريق تحسين أساليب تدريسها وتقويمها وتطويرها. 

لقد تم توزيع اثنتين وثلاثين استبانة على مدرسي اللغة الإنكليزية واعتمد على 
خمس وعشرين استبانة » وأفمل ما تبقى من الاستبانات نظرا لعدم دقتها قفي 
الإجابة وتم التاكد من صدق الاستبانة كما تم حساب ثباتها وتبين أنسها علسى 
درجة عالية من الثبات (76/1). 

وأظهزت النتائج أن المدرسين يذكرون بأنهم يتبعون أساليب الطريقة التقليديسة 
في تعليم القراءة والكتابة» والتركيز على القواعد والتراكيب اللغوية. واستخدام 
اللغة العربية في تدريس اللغة الإنكليزية . وهم حينما يفعلون ذلك فإنما يبتعدون 
عن إغناء صفوفهم بالمحادثة وتشجيع طلابهم على المبادرة في الحديث. وتشير 
هذه المعطيات إلى أن أساليب تدريس اللغة الإنكليزية تمستخدمة حاليا بحاجهصة 
إلى التطوير بحا يتماشى مع الأساليب الحديثة المستخدمة في الطريقة 
التواصلية. 


>38 


تقويم المدرسين لدى تطبيق أساليب تدريس اللغة الإنكليزية. 


١‏ المعدمة: 


للجامعة دور رائد في بناء المجتمع. ومما لاشك فيه أن المدرسين الذين يعملون فيها 
هم الذين يضفون عليها هذا الدور القيادي. فالمدرسون هم الذين يضعون البرامج 
التعليمية» وهم الذين يخرجون النخبة من الطلاب القادرين على أن يأخذوا دورهم 
القيادي في المجتمع في مجالاته المختلفة بحيث يسهموا في استثمار الثروات الضخمة 
التي تمتلكها بلادهم. وإن مثل هذا الاستثمار لا يمكن تحقيقه إلا من خلال تأمين الأطر 
المؤهلة القادرة على الاندماج بخطط التنمية العلمية والاجتماعية والاقتصادية. وهنا 
تأتي الحاجة الماسة إلى دور المدرس الجامعي في إعداد مثل هذه الأطر. ولهذا فققد 
كانت المسؤولية الملقاة على عاتقه كبيرة جداء حيث يفترض منه أن يقوم بمهماته 
وواجباته سعياً لتحقيق الأهداف التي تسعى الجامعة للوصول إليها. 

وإذا ذكرنا أن المجتمعات تتقدم وتتطور بقدر انفتاحها على العالم وتبادل الثقافات فيما 
بينهاء وإذا كان المفتاح الرئيسي لهذا التبادل هو اللغة الأجنبية » أدركنا كبر حجم 
المسؤولية الملقاة على مدرس اللغة الإنكليزية» وأهمية الدور الذي يقوم به في إسهامه 
بمد خريجي الجامعة بالمهارات اللازمة لاكتساب هذه اللغة التي تمكنهم من متابعة 
تحصيلهم العلمي والإطلاع على ما توصلت إليه الحضارات الأخرى في مختلف 
التخصصات. 

وإذا كان الدور الذي يقوم به مدرس اللغة الإنكليزية في الجامعة بالغ الأهمية إلى هذه 
الدرجة؛ كان .علينا ان نقف طويلاً عند اختياره وإعداده؛ وتدريبه المستمر في أثناء 
الخدمة» وهذا يدعونا إلى القول: إن أي إصلاح يرمي إلى التغيير والتطوير في 
العملية التربوية لابد وأن يأخذ بالحسبان تقويم الأساليب التي يستخدمها المسدرس 
وتطويرها وتأهيله تربوياً إلى جانب إعداده العلمي والأكاديمي» فالمدرس عنصر هام 
وأساسي في عملية التطوير. 


كيلا 


مجلة جامعة دمشق -المجلد 5 -١‏ العدد الأول- ١954‏ علي سعود حسن 


لقد أدركت وزارة التعليم العالي أهمية التأهيل التربوي للمدرسين الجامعيين بعد أن 
تبين لها أن أعداداً كبيرة من مدرسي الجامعة قد انخرطوا في مهنة التدريس دون أن 
يكونوا مؤهلين لذلكء» لذا باشرت الوزارة » ومنذ عام ١147‏ ء بإقامة دورات تربوية 
وتأهيلية لهؤلاء المدرسين في تخصصاتهم كافة. ولاشك أن مدرسي اللغة الإنكليزية 
لغير المختصين بها يحتاجون إلى مثل هذه الدورات التدريبية أكثر من غيرهم نظراً 
لأهمية اللغة الإنكليزية في عصرنا الراهن الذي يتسم بالتقدم والتطور العلمي . 

ولذاء فقد جاء هذا البحث ليقوم الأساليب التي يتبعها المدرس في أثناء تدريسه للغة 
الإنكليزية لغير المختصين؛ من خلال رأيه» ويقف عند الصعوبات التي تعترض سبيله 
في تأدية وظيفته» ويقدم المقترحات لتطوير تدريس اللغة الإنكليزية لغير المختصين 
في جامعة دمشق. 


١‏ أهمية البحث ومسوغا ته: 


اعتاد المدرسون في السابق على استخدام الأساليب التقليديية في تدريس اللغة 
الإنكليزية. وتأثروا في ذلك بالطريقة التقليدية "طاءعههء,ممخ [7:2016552 16" أو ما 
تسمى بطريقة القواعد والترجمة“27160300 «ملعةأدمة1 - تقصسة,0 ه156" 

والتي تركز على تعرف القاعدة اللغوية والتدرب على الصيغ والتراكيب اللغوية 
وحفظها. وقد سادت هذه الطريقة حقبة من الزمن (من الأربعينات في القرن التاسسع 
عشر إلى الأربعينات من القرن العشرين) كما تأثر المدرسون بغيرها من الطرائق 
التي تلتها والتي ظهرت كرد فعل على الطريقة التقليدية؛ ونذكر هنا على سبيل المثال: 
الطريقة المباشرة”“ 500غء74 )ع1 156”وطريقة القراءة“ع15له862 156 

لوطاء والطريقة السمعية الشفوية" 4ه0طاء7/1 [دناومض.آ - 15لسسة ع15]”. وعلى 
الرغم من أن هذه الأخيرة قد ركزت بشكل رئيسي على اللغة الف فاهية بدلاً من 
المكتوبة فقد بقيت التراكيب اللغوية الأساس في اختيار المادة التعليمية على غرار 
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الطريقة التقليدية. بل لقد كان يطلب من المتعلمين حفظ التراكيب اللغوية التي ترد في 
الحوار عن ظهر قلب ( 1986 100865 قلصة كلتقطء11) 

وقد بقي تعلم اللغات الأجنبية بعيداً عن الواقع الحياتي إلى حد ما إلى حين ظهور 
الطريقة التواصليةطء202مم 00112021024107 186 “في أواخر السبعينات وأوائل 
الثمانينات من هذا القرن. فهل بقي تعليم اللغة الإنكليزية بعيداً عن الواقع حتى أيامنا 
هذه؟ وما الأساليب التي يستخدمها مدرسونا في الجامعة؟ هل بقيت الأساليب التي 
يستخدمها المدرسون تتمحور حول تعليم التراكيب اللغوية وفقاً لطريقة القواعد 
والترجمة أم أنها أصبحت تركز على التواصل والمحادثة داخل غرفة الصف؟ إن 
الإجابة عن هذه الأسئلة تستحق البحث والاستقصاء ء لاسيما وإن تعليم اللغة الإنكليزية 
في المستوى الجامعي يحتاج في الواقع إلى المزيد من مثل هذه الدراسات بغية 
النهوض بتعليم اللغة الإنكليزية في جامعاتنا. 


ويشير ميتشل وباركينسون إلى أنه في الحين الذي نجد فيه الكثير من الكتابات تتحدث 
ا ا اليسير 
منها يأخذ بالعلاقة القائمة ما بين هذه الآراء وما يستخدمه المدرسون من أساليب 
عملية في غرفة الصف"( 1 م ,1979 «مكملاعدط © [اعطء341) وانطلاقاً من هذا 
الواقع يأتي هذا البحث ليربط بين الاتجاهات المختلفة لتعليم اللغة الإنكليزية كما وردت 
عند كثير من اللغويين وبين ما يجري عملياً في غرفة الممف من تطبيق لهذه 
التوجيهات والاتجاهات. 

ويسهم البحث في حصر الأساليب التدريسية التي يستخدمها مدرسوا اللغة الإنكليزية 
لغيز المختصين على المستوى الجامعي. كما يسهم في تفسيرها وتقويمها » ويقف عند 
الصعوبات التي تعترض المدرسين في القيام بمهمتهم هذه. وتكمن قيمة البحث فيما 
يسفر عنه من نتائج من شأنها أن تزيد من فاعلية تعليم اللغة الإنكليزية لغير 
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المختصين بها وذلك عن طريق تحسين أداء المدرس وتقويممه وتطويره وبالتالي 
تحسين نتاج الطلاب في تعلم اللغة الإنكليزية» ذلك أن "فعالية التعليم وكفايته تتوقف 
إلى درجة كبيرة على مستوى الأفراد العاملين فيه وعلى مستوى أدائهم وشعورهم 
بمسؤولياتهم”*( سنقر ص 4). 

". تعريف بالمصطلحات: 

١‏ اللغة الإنكليزية بوصفها لغة أجنبية "عع 2ناوههآ مواءءه" 2 5د طدناوم5" 

اللغة الأجنبية هي اللغة التي يجري تدريسها كإحدى المواد الدراسية في المدارس 
ولكنها لا تستخدم كوسيلة للتعليم » ولا تستخدم كوسيلة للتواصل ضمن نطاق البلد 
وبهذا المعنى تعد الإنكليزية لغة أجنبية في سورية . 

 "‏ اللغة الإنكليزية بوصفها لغة ثانية " ءعدداومةآ لممءء5 2 5د طادناعومع8” 

اللغة الثانية هي اللغة التي لا توصف باللغة الأم للبلد» ولكنها تستخدم كوسيلة للتواصل 
على نطاق واسع (في التعليم مثلا أو في الدوائر الحكومية) وهي تستخدم جنبا إلى 
جنب مع اللغة أو اللغات الأخرى التي يتكلمها المواطنون في بلد ما. توصف 
الإنكليزية باللغة الثانية في بلاد مثلك سنجافورة ؛ ونيجيريا على سبيل المثال 
( 109 - 108 .مم , 1985 , ععططء لآ ئتداط , كلمقطعن.) 

 *‏ الطريقة ”00طاء1/1" 

هي ذاك المستوى الذي توضع عنده النظريات اللغوية موضع التطبييق ويتم عنده 
اختيار مهارات معينة » واختيار المحتوى وتحديد الترتيب الذي يعرض به ذاك 
المحتوى (15 . 7 , 1986 18008655 300 2163505 ) ومن الطرق المختلفة في تعليم 
اللغة الإنكليزية طريقة القواعد والترجمة والطريقة التواصلية. 
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١ “‏ طريقة القواعد والترجمة ”00طاء/ «هأغداكمة؟! -دسصةء6 (٠‏ 
هي الطريقة التي تؤكد على دراسة القواعد والترجمةء وهي تركز على القراءة 
والكتابة بدلاً من التركيز على المحادثة والتواصل . 


, 1985 , تعططء/لا ,)دا ,رولتقطءنظ : 3 . < 1986 و5رععل100 لمة كلعقطء1؟]) 
(6- 5.125 


“" © الطريقة التواصلية"اع02:م م4 0012)1076م0001 186”: وهي الطريقة 
التي تهدف إلى الوصول إلى الكفاية التواصلية في اللغة » والتي يتم بموجب ها تعليم 
اللغة للتعبير عن وظائف لغوية مختلفة“50]1005نا8 مع 3داع30,]“كالتعبير عن الوصفء» 
والطلبء والأمرء والرجاء . وهي تركز على المحادثة والتواصل . 

(48 .2 , 1985 , #تعططء /لا داص ,ولمقطعنظ. ر 1986 ورععل500. لمة دلمقطء81 ) 
؛ ‏ الأسلوب ( عناوأضطءء7 , ءع:سلعءمء2 ) هو ذاك المستوى الذي يجري عنده 
وصف الإجراءات الصفية» حيث توضع الأنشطة الصفية موضع التنفيذ في غرفة 
الصف للوصول إلى أغراض تعليمية معينة(15.م ,1986 , 5زعع 100 لمة 05 ةطء121) 
وتعني الأساليب في هذا البحث تلك الأنشطة الصفية التي يستخدمها المدرس مثل عمل 
التمارين» وتدريب الطلاب على المهارات التي تمكنهم من تعليم اللغة الإنكليزية. وهذه 
الأساليب مستمدة من طرق مختلفة في تعليم اللغة الإنكليزية . 

ه ‏ الكلام المتصل ( 256نامء015) : 

يعنى تحليل الكلام المتصل» سواء أكان كلاما شفوياً أم كتابياء باكتشاف المعنى الذي 
يستمد من خلال ترابط الجمل فيما بينهاء ومن خلال السياق . فالجملة تكتسب معناها 
من خلال ما يسبقها وما يلحقها من جمل ( 55 .م , 1993 ,1135388) وقد استخدم هذا 
الأسلوب أيضاً في تحليل المحادثة التي تجري بين طرفين؛ ويعد المقطع وليس الجملة؛ 
وحدة كبرى في التحليل. 
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5 المدرس: 

يقصد بالمدرس في هذا البحث مدرس اللغة الإنكليزية لغير المختصين في السنتين 
الأولى والثانية في جامعة دمشق ٠‏ وهو يحصل على إجازة في اللغة الإنكليزية وغالبط 
ما يكون مكلفاً بالتدريس من خارج الجامعة. ولا يشترط ان يكون حاصلاً على درجة 
الماجستير أو الدكتوراه. 

٠‏ غير المختصين: 

يقصد بغير المختصين الطلبة ( ذكوراً وإناثً) الذين يدرسون الإنكليزية بوصفها لغفة 
أجنبية في كليات العلوم الإنسانية والكليات العلمية باستثناء قسم اللغة الإنكليزية. 
؛.أهداف البحث: 

١‏ الكشف عن الأساليب التي يستخدمها المدرسون في تدريس اللغة الإنكليزية 
وتقويمها. 

؟ - بيان الصعوبات التي تعترض مدرسي اللغة الإنكليزية في الجامعة . 

- تقديم المقترحات في ضوء ما يسفر عنه البحث من نتائج قد تساعد على تطوير 
تدريس اللغة الإنكليزية لغير المختصين. 

ه.أسئلة الحث: 


١‏ ما الأساليب التي يعبر المدرسون أنهم يستخدمونها في تعليم مهارة المحادثة؟ 
 "‏ ما الأساليب التي يعبر المدرسون أنهم يستخدمونها في تعليم مهارة القراءة؟ 


ما الأساليب التي يعبر المدرسون أنهم يستخدمونها في تعليم مهارة الكتابة؟ 
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ما الأساليب التدريسية التي يذكر المدرسون أنهم يس تخدمونها وفقاً لطريقة 
القواعد والترجمة؟ 


© ما الأساليب التي يستخدمها المدرسون في التعليم الفردي والعمل التعاوني؟ 
5 ما الصعوبات التي تعترض مدرسي اللغة الإنكليزية في أثناء قيامهم بالتدريس؟ 


5.حدود اللبحث: 


يسهم هذا البحث في تطوير تدريس اللغة الإنكليزية في المرحلة الجامعية الأولىء 
وبالتحديد في السنتين الأولى والثانية منهاء ولذلك فإن البحث يقتصر على مدرسي 
اللغة الإنكليزية في السنتين الأولى والثانية في مختلف الكليات سواء الإنسانية منها أم 
العلمية باستثناء قسم اللغة الإنكليزية وآدابها بجامعة دمشق. يحمل المدرسون إجازة 
في اللغة الإنكليزية وآدابها على الأقل» ويجري تكليفهم بتدريس مقرر اللغة الإنكليزية 
لغير المختصين من قبل رئاسة قسم اللغة الإنكليزية وآدابها بجامعة دمشق. وليست 
هناك معايير ثابتة لاختيارهم لهذا العمل. ولا يشترط بمن يقوم بتدريس اللغة الإنكليزية 
أن يكون حاصلاً على مؤهل تربوي وإن كان من المفضل أن يكون حاصلاً على هذه 
الشهادة على الأقل. 


.منهج اللحث وأدواته : 


يتبع البحث المنهج الوصفي التحليلي مستعيناً بدراسة ميدانية من أجل التحقق من 
الأساليب التي يستخدمها مدرسو اللغة الإنكليزية لغير المختصين في السنتين الأولى 
والثانية في جامعة دمشق. ومن أجل ذلك ٠‏ فقد استخدم الباحث أداة الاستبانة في 
دراسة آراء المدرسين والتي سترد في الملحق رقم )١(‏ تحت عنوان : استبانة آراء 
المدرسين في أساليب تدريس اللغة الإنكليزية لغير المختصين. 
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١ 0٠7‏ - عينة البحث: 
بلغ عدد مدرسي اللغة الإنكليزية المكلفين من قبل رئاسة قسم اللغة الإنكليزية وآدابها 
لتدريس اللغة الإنكليزية لغير المختصين في السنتين الأولى والثانية في الفصل الأول 

للعام الدراسي ٠ ١197-١556‏ سبعة عشر مدرساً. 

وقد وزعت الاستبانات على خمسة عشر مدرساً استرد منها ثلاث عشرة استبانة . إن 
هذا العدد غير كاف إحصائياً » لذلك جرى توزيع الاستبانة على خمسة عشر مدرسآ 
آخرين كانوا قد درسوا في فترات سابقة في السنتين الأولى والثانية في كل من 
الفصلين الأول والثاني من الأعوام الجامعية السابقة. وقد تم اعتماد اثنتي عشرة 
استبانة لهؤلاء أهملت ثلاث منها نظرأ لعدم اكتمال الإجابة . وبذلك يكون مجموع 
الاستبانات المقبولة للبحث خمسة وعشرين استبانة. 

٠7‏ ”؟ ‏ خطوات بناء الاستبانة: 

١‏ قام الباحث بحصر الأساليب المستخدمة في تدريس اللغة الإنكليزية لغير 
المختصين. 

صيغت بنود الاستبانة للمرة الأولى وكان العدد المبدئي لبنودها واحدا وستين 
بنداً. 

 "“‏ صدق الاستبانة : تم عرض الاستبانة على ستة أساتذة من كلية التربية للتحكيم 
وبناء على مقترحاتهم؛ وعلى ملاحظات خمسة عشر مدرساً من عينة البحث فقد 
صيغت بنود الاستبانة بصورتها النهائية واختصرت بنود الاستبانة إلى أربعة وأربعيق 
بنداً. تدرجت الاستجابة على الاستبانة باختيار واحد من أربعة مستويات من تكرار 
الممارسات ( أبدأء نادراً» أحيانا دائماً)ء ووضع سؤال مفتوح أخير لجمع أكبر قدر 
ممكن من الآراء المتعلقة بأساليب تدريس اللغة الإنكليزية . 
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بعد تعديل الاستبانة قام الباحث بنفسه بتوزيعها على المدرسين في أماكنهم 
المختلفة في كليات جامعة دمشق ٠‏ وكان يجيب عن أسئلتهم واستفساراتهم. 

د ثبات الاستبانة : تم تطبيق الاستبانة على عينة البحث وحساب ثبات الاستبانة 
بطريقة معامل الترابط وفق معادلة سبيرمان 37ته,ةءم5 (الرقاعي ١187‏ .ص 
)١١‏ وتبين أن معامل الترابط (9681) يشير إلى درجة عالية من الثبات . وقد بلغ 
عدد بنود الاستبانة التي تم اختيارها لحساب معامل الترابط بطريقة الرتب اثنين 
وثلاثين بنداً متسلسلاً -١(‏ 7") من أصل أربعة وأربعين بنداً. وقد اختيرت هذه البنود 
للإجابة عن أسئلة البحث حول آراء المدرسين في الأساليب التي يستخدمونها في 
تدريس اللغة الإنكليزية والتي تكشف عن اختلافات متباينة لآرائهم. 


8.الدمراسات السامّة: 


جرت محاولات متعددة للبحث في فاعلية استخدام أساليب تدريسية معينة بدلاً من اتباع 
طرائق بأكملها. ألقت هذه الدراسات بعض الضوء على العوامل التي يمكن أن يكون 
لها أثر في نجاح المتعلمين؛ ولكنها لم تكن شاملة وحاسمة بل اقتصرت على تقديم 
بعض المقترحات بشأن تدريس اللغة. 

لقد وجد ليفن ( 1972 6768.آ) أن معظم المراهقين والراشدين قد تعلموا بشكل أفضل 
حينما تدربوا على عمل التمارين قبل أن يجري شرح القواعد لهم. كما وجد 
( 1974 , 205095 ) إن المتعلمين الكبار قد أصبح تعلمهم أكثر فاعلية عندما لم 
يطلب منهم النتاج اللغة الشفوية خلال الأسابيع الأربعة من تعلمهم . وقد ذكر لتلوود 
( 1984 , 1.168004) أن العديد من الدراسات قد قارنت بين فاعلية طرائق مختلفة 
في تعليم اللغة الإنكليزية بوصفها لغة أجنبية. وكانت تلك الدراسات توازن بين طريقة 
القواعد والترجمة والطريقة السمعية الشفوية. ويخلص لتلوود إلى القول: إن مثل هذه 
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الدراسات لم تكن تامة ومقنعة. ويرجع الأمر في ذلك إلى الاحتمال القائل إنه لا توجد 
هناك طريقة أفضل من طريقة في كل المواقف. ويعود السبب في ذلك إلى وجود 
عوامل متعددة لا تعود إلى الطريقة نفسها بل إلى شخصية المدرس» والمهارة التي 
يتمتع بهاء ودافعية المتعلمين» وتوفر الوقت والإمكانات. وتلعب هذه العوامل دورا 
هاما في نجاح طريقة ما أكثر من الدور الذي يلعبه اختيار طريقة دون الأخرى. 

وإن ما نريد قوله في هذا الصدد هو أن اختيار طريقة ما يعتمد بشكل رئيسي على 
الأهداف المختلفة من تعلم اللغة» فنحن نلجأ إلى الطريقة التقليدية حينما يكون الهدف 
من تعلم اللغة هو إتقان التراكيب النحوية؛ كما نلجأ إلى الطريقة التواصلية حينما يكون 
الهدف هو استخدام اللغة في مواقف حياتية مختلفة. وعلى هذا النمو نفسه يقترح 
ايليس ( 1984 , 81115 ) أنه لا يمكن لنا أن نقوم هذه الطرائق تقويما مطلقا بل لابد 
من اتباع طريقة ما وفقا لمتطلبات النظام التربوي وأهدافه. وعلى ضوء ذلك نختار 
الطريقة التي تتوافق مع الأهداف التربوية التي يسعى النظام التعليمي إلى التوصل 
إليهاء سواء أكانت تلك الأهداف تواصلية لاستخدام اللغة في مواقف مختلفة أم كانت 
لغوية تتمثل في التملك من ناصية اللغة. 

ونخلص مما تقدم إلى طرح السؤال التالي: ما الهدف من تدريس اللغة الإنكليزية لغير 

المختصين؟ وللإجابة عن هذا السؤال يجدر بنا ان نستعرض ما توصلت إليه الأبحلث 
السابقة: لقد بدا لمعظم الباحثين أن الهدف من تعليم اللغة هو التمكن من القواعد 
الناظمة لها“ءع153]“والاستخدام العملي للغة" 056ا”"حيث يميز وديسون 
بينهما" 1978 , 104050 /لا”"وترى الأبحاث الجديدة بأن ما يهمنا جدا هو اس تخدام 
اللغة“ 56]”لأغر اض تواصلية . 


20 ختنا8 ,1983 , 1979 , 1978 م100050/لآا , 1981 معاد ,1982 كلرعطميج. ) 
. (( 1986 عاطصره0 , 1981 نإوانادا 
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تقويم المدرسين لدى تطبيق أساليب تدريس اللغة الإنكليزية. 


فهل يستخدم المدرسون الأساليب التي تمكن الطلاب من استخدام اللغفة لأغنراض 
تواصلية وتعلم مهارة المحادثة في اللغة الإنكليزية في غرفة الصف؟ وما الأساليب 
التي يستخدمها المدرسون في تدريس اللغة الإنكليزية لغير المختصين في جامعة 


دمشق؟ 
. ليل النتائج : 


-١‏ أساليب تعليم المحادثة: 


يبين الجدول رقم )١(‏ ان 968 من المدرسين فقط يدربون طلابهم على المحادثة دوما. 
كما أن 9074 يستخدمون هذا الأسلوب في بعض الأحيان» بينما نجد أن 9044 لا 
يستخدمون أسلوب المحادثة مع طلابهم أبدً. وربما كانت أسئلة الامتحان التي تركز 
على الجوانب اللغوية وعلى القراءة والكتابة دون أن تولي المحادثة أي دور هي 
السبب الهام الذي يؤدي إلى إغفال المدرسين تعليم هذا الجانب الهام من اللغة: 


للك كك ا دن لخر كم 
0 وقتا من الدرس للعيل | .> 3 
الثنائي(171/0:10 -2917 ) لتعليم المحادثة 


أخصص وقتا من الدرس للعمل ضمن 


مجموعات(1/016ا -مده:6©) في تعليم 
المحادثة 


الجدول رقم(١)‏ النسب المئوية لآراء المدرسين لمدى تطبيق أساليب تعليم المحادثة 
في الممارسة العملية 
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مجلة جامعة دمشق -المجلد 5 -١‏ العدد الأول- 155/4 علي سعود حسن 


يلاحظ من الجدول رقم(١)‏ أن المدرسين لا ييستخدمون أسلوب العمل الثنائي 
:“770:1 في تعليم المحادثة. ومن المعروف أن العمل الثنائي يدرب الطلاب 
على المحادثة ويزيد من دافعيتهم لممارسة اللغة ويمهد لهم الطريق ليتبادلوا الحديث 
ضمن مجموعات"“ :18/0 مدا070©”حيث يدلون بآرائهم ويعبرون عن أنفسهم . وقد 
ذكر 9607 من المدرسين أنهم لا يكلفون طلابهم بالعمل ضمن مجموعات. وقد 
يكونون محقين في ذلك في ظروفهم الراهنة حيث تزدحم الصفوف بالطلاب ولا يمكن 
تحريك المقاعد وترتيبها ضمن مجموعات نظراً لتصميم غرف الصفوف في مقاعد 
ثابتة على النمط التقليدي. ولذلك لا تستخدم المحادثة في التدريس في جامعاتنا سواء 
أكانت محادثة ضمن عمل ثنائي أم محادثة ضمن مجموعات أو حتى محادثة تجري 
بين المدرس وطلابه. ومما لاشك فيه أن المحادثة تمكن الطلاب من التعرف على أن 
اللغة التي يتعلمونها يمكن أن تستخدم خارج غرفة الصفء فهي تشعرهم أنهم 
يستطيعون بواسطة اللغة أن يخرجوا إلى الحياة العملية ويستخدموا اللغة لأغراضهم 
الخاصة. 

وعندما يشرك المدرس طلابه في المحادثة فإنما يكون دوره هنا مثيراً للمناقشة 
11340 “"وحينما ينظم المدرس الأنشطة التعليمية لإجراء المحادثة فإنما يكون 
دوره هنا هو دور المنظم“:07830126 كما يقوم بتفحص ما يقوله الطلاب ويكون دوره 
هنا هو دور المراقب”“:1987(“84010 ,8(/36). وفي المحادثة يتفاعل المدرس مع 
الطلاب ويستمع إلى أسئلتهم؛ ويستجيب لأفكارهم؛ ويشرح لهم ما غمض عليهم؛ وهو 
بذلك يتفاعل معهم على النحو الذي تجري فيه المحادثة خارج غرفة الصف. 

> - أساليب تدريس القراءة: 

إن الأسئلة التي تدور حول هذا الجانب مستمدة من أساليب الطريقة التواصلية في تعلم 
القراءة ( 1982 211نال) وهذه الأساليب تتمحور حول القراءة السويعة" عمتسم ءا5 


51/ 


تقويم المدرسين لدى تطبيق أساليب تدريس اللغة الإنكليزية. 


”لاستخلاص الفكر الواردة في النصء» وعدم الوقوف عند الكلمات غير المألوفة»ء 
ومتابعة القراءة بغية استخلاص المعنى الكامن في النصء ولفت انتباه الطلاب إلى 
أدوات الربط”وء12671 08أعامز.آ“التي تربط بين الجمل. 


ويعرض الجدول رقم )١(‏ آراء المدرسين في استخدام هذه الأساليبء إذ يبين أن 
7 منهم نادرا ما يستخدمونها في تدريسهم وأن 9644 يستخدمونها أحياناء كما أن 
“907 لا يستخدمونها أبدا وأن 7١,77‏ 90 فقط يستخدمونها دوما: 


أدرب الطلاب على القراءة 
السريعة ”511210108“ لاستخلاص 
الفكر من النص 
أطلب إلى الطلاب عدم الوقوف عند 
الكلمات الصعبة ومتابعة القراءة 
بغية استخلاص معانيها من النص 
ألفت انتباه الطلاب إلى الكلمات أو 
العبارات التي تعمل كأدوات ربط 
بين الجمل“وعء1/اء12 علأكلها .1" 


١8 78 1 

متوسط النسب المئوية وان 33> فيكف 

الجدول رقم(؟) النسب المئوية لآراء المدرسين لمدى تطبيق أساليب تعليم القراءة 
في الممارسة العملية 
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مجلة جامعة دمشق -المجلد 4 -١‏ العدد الأول- ١919/8‏ علي سعود حسن 
.لاس يخ | _ بق 


يلاحظ من الجدول رقم(؟) أنه لا يجري تدريس القراءة على نحو يمكن القارئ من 
القراءة السريعة واستخلاص الفكر من النص“ع5117010“وهذا مما يشير بشكل غير 
مباشر إلى أن المدرسين مازالوا يركزون على تعليم التراكيب اللغوية دون الاهتمام 
بالمعنى الشامل للنص المقروءء فدرس القراءة عندهم غالبا”ما يجري حول نص يقدم 
إلى الطلاب ويطلب منهم الإجابة عن الاسئلة التي تدور حوله؛ والتدرب على التمارين 
التي تعالج التراكيب اللغوية الواردة فيه» وقد عبر 9557 من المدرسين بأنهم يشرحون 
الكلمات الصعبة أو الكلمات غير المألوفة قبل البدء بقراءة الانص. وهذه الطريقة 
تساعد القارئ على تفسير الكلام إلا أنها تعوق مقدرته على تفسير النص بنفسه والنظر 
إلى القراءة على أنها عملية إبداعية لاكتشاف وظائف معينة (1978 1/1000:508ا). 
وتستمد هذه الأساليب من الطريقة التقليدية في تدريس القراءة (,1993 112588 
(3 -192.مم . وهي لا تمكن الطلاب من استخدام اللغة من اجل البحث عن المعنى. 
وحينما يستخدم المدرسون هذه الطريقة فانهم يفعلون ذلك ظنا منهم بأنها هي الطريقة 
التي تمكن الطلاب من قراءة النص على النحو الصحيح؛ ولكنهم في الواقع ييبتعدون 
طلابهم عن أساليب الطريقة الفعالة في تعليم القراءة. 

” ل أساليب تعليم الكتابة: 

يبين الجدول رقم(”) أن المدرسين يستخدمون أساليب الطريقة التقليدية في تعليم 
الكتابة: 


حل 


تقويم المدرسين لدى تطبيق أساليب تدريس اللغة الإنكليزية. 


أدرب الطلاب على كتابة جمل 
صحيحة من إنشائهم 

أدرب الطلاب على ملء الفراغات 
الواردة في جمل 


أدرب الطلاب على تغيير الأقعال 
الواردة قي جمل معينة إلى صيغها 
الزامتية الصحيحة 


الجدول رقم(") النسب المئوية لآراء المدرسين لمدى تطبيق أساليب تعليم الكتابة في 
الممارسة العملية 
يلاحظ من الجدول رقم(”) أن المدرسين يدربون طلابهم على كتابة جمل صحيحة من 
إنشائهم وملء الفراغات الواردة في جملء وتغيير الأفعال الواردة في جمل معينة إلى 
صيغها الزمنية الصحيحة للتمرن على كتابة الجملة. وهم حينما يدربون المتعلمين على 
القيام بمثل هذه المهارات فإنما يستخدمون الطريقة التقليدية التي تنظر إلى الجملة على 
أنها هي وحدة التحليل الكبرى في اللغة. والافتراض السائد في هذه الحالة هو أنه 
حينما يتقن الطلاب تراكيب الجمل فانهم يمتلكون ناصية اللغفة:؛ وقد استمد هذا 
الافتراض من القواعد التقليدية أو البنيوية في دراسة اللغة,ورءع100 4صة دلمهطاء8) 
(1986 . وقد يعود تركيز المدرسين على كتابة الجملة وعدم تخطيها لتدريبهم على 
كتابة مقطع أو موضوع إنشائي إلى طبيعة تمارين الكتاب الذي يدرسونه والتي تركز 


مجلة جامعة دمشق -المجلد 4 -١‏ العدد الأول- ١95/8‏ علي سعود حسن 


على هذا الجانب من اللغة. والكتاب الذي يدرس في الكليات العلمية هو 

"8 علتنط1 لهة عه16201” وتذكر روبنسون ( 508م:806) في هذا الصدد أن مذا 
الكتاب يمكن الطلاب من كتابة الجملة أو إتقان التراكيب التي تتخطى مستوى الجملة 
في القراءة والكتابة» إلا أن الكتاب لا يتجاوز حدود الجملة كثيرا » فالنصوص 
المدروسة قصيرة جدا والوظائف التعبيرية التي تعبر عنها الجمل قليلة هي الأخرى. 
ولا يقدم الكتاب سوى فكرة بسيطة' عن الكيفية التي تتحد بها هذه الوظ ائف اللغوية 
لتشكل نصوصا طويلة ( 54.م ,1981 همومأطه8). 


ولقد تبين أن الجمل التي يدرب المدرسون طلابهم على تعلمها هي تلك التي تهدف إلى 
تعلم التراكيب اللغوية» ولا يقتصد منها التعبير عن وظاائف لغوية 
متنوعة“1:10011005“فلم يذكر سوى 964/8 من المدرسين بأنهم يطلبون إلى المتعلمين 
تشكيل جمل تعبر عن تلك الوظائف اللغوية وفي بعض الأحيان » ونادرا ما يقوم 
77 منهم بذلك. 

وعلى الرغم من هذا الاتجاه في التركيز على الجملة فإننا نجد أن 9057 من المدرسين 
لا يصححون الأغلاط النحوية الواردة في كتابات الطلاب أبداء كما أن 9057 منهم لا 
يصححون أخطاءهم الإملائية البتة» وقد يعود ذلك إلى كثرة عدد الطلاب في الصف 
الواحدء وهذا يدعونا إلى القول: إن الكتابة لا تلقى من المدرسين الاهتمام الكافي حتى 
وإن استخدموا أساليب الطريقة التقليدية. 

وإذا كان المدرسون لا يشاهدون كتابات الطلاب فإننا لا نتوقع منهم أن يشجعوا 
متعلميهم على كتابة موضوعات إنشائية حرة على غرار الأساليب المتبعة في الطريقة 
التواصلية في تعليم الكتابة فقد ذكر 96014 من المدرسين بأنهم لا يكلفون طلابهم بكتابة 
موضوعات إنشائية حرة على الإطلاق» ونادرا ما يطلب 757 منهم إلى متعلميهم 
تطوير فكرة قد عرضت بدايتها عليهم وكتابة مقطع حولها. 


تقويم المدرسين لدى تطبيق أساليب تدريس اللغة الإنكليزية. 


4 4 الأساليب المستخدمة وفقا“لطريقة القواعد والترجمة: 


تبين الدراسة أن المدرسين يستخدمون الأساليب التي تمليها طريقة القواعد والترجمة 
في تدريس اللغة الإنكليزية لغير المختصين؛ فقد عبر 9657 من المدرسين أنهم 
يستخدمون أسلوب الترجمة إلى العربية أو التكلم بالعربية دوماً عند شرح ال دروس. 
وذكر 96350 من المدرسين بأنهم يركزون على القواعد اللغوية وتحليلها وشرحها. 

إن هذا التركيز على القواعد والتراكيب اللغوية من شأنه ان يعطي المدرس الدور 
المهيمن على التفاعل الذي يجري في غرفة الصف. ولا يفسح المجال للطلاب 
للمبادرة في الحديث سوى الاستجابة إلى أسئلة المدرس وعمل التمارين التي يمليها 
عليهم . وتبين الأبحاث السابقة أن هناك فرصاً قليلة يتاح فيها للطلاب المبادرة في 
الحديث واستخدام اللغة لأغراض تواصلية في غرفة الصف في اللغة الإنكليزية 
بوصفها لغة ثانية أو بوصفها لغة أجنبية» ذلك أن مدرسي اللغة مازالوا يؤكدون على 
استخدام الشكل أو الصيغة اللغوية“ 0570]"أكثر من المعنى 363108“ويركزون على 
الصحة"لإع62ناءه2“بدلا من الطلاقة”“لإء100؟” 

(1986ب1ع8:0 , 1985 رع01تهوما»آ .1983 م0غو5 له عمم.آ). 


ويرى سيلجر أيضا“أن معظم الوقت الذي يجري في غرفة الصف يخصص لممارسة 
اللغة من أجل اللغةء ذلك أن المتعلمين ربما يدركون أنه هذا هو الهدف الذي جاءوا 
من أجله واجتمعوا معاً في غرفة صف واحدة للوصول إليه» ويقودهم في مسعاهم هذا 
خبير لغوي يتخذ دور المدرس“ (251 م, 1983 ,ءؤّناء5) . 

ومن الجدير بالذكر أن التواصل لا يقتصر على معرفة لغوية بل يحتاج إلى مهارات 
أخرى كالمبادرة في الحديث والاستجابة إليه. وعلى الرغم من أن الطرائق التواصلية 
قد أثرت في السنوات الأخيرة على عملية التعليم والتعلم إلا أن المتعلمين مازالوا 


مجلة جامعة دمشق -المجلد 5 -١‏ العدد الأول- ١994‏ علي سعود حسن 


يتعلمون من مواد تعليمية تم ترتيبها وتنظيمها وفقاً لمبادئ نحوية , 5ل0تقطء21 ) 
(144 .م,ك198. 

4 ه ‏ العمل الفردي والعمل التعاوني: 

عندما يكلف المدرس طلابه بالعمل وحدهم فإنما يعزز عندهم المسؤولية الفردية 
وينصب اهتمامهم بالتالي على تعلم اللغة ويكون المتعلمون هم محور العملية التعليمية. 
وفيمشل هه الحالة يتف ذ المدرس دور 
المستشار“ 6051014826“ و المدير“:74130386“بحيث يكون جاهز أ للإجابة عن أسثلتهم 
حينما يحتاجونها. 

لقد ذكر 9957 من المدرشين بأنهم لا يتركون طلابهم يعملون وحدهم بعد أن يقدموا 
لهم تعليمات واضحة عن المهمات التي يكلفون بها على الإطلاق. ولم يذكير سوى 
(9617) من المدرسين بأنهم يستخدمون هذا الأسلوب في التدريس ذلك أن المدرسين 
لم يعتادوا على أن ينظروا إلى التعلم على أنه عملية انفرادية» وهم بذلك لا يشجعون 
طلابهم على الاستقلالية في التعلم. 

ذكر(674/)من المدرسين أنهم لا يستخدمون العمل التعاونيْ08تمةعنا © 0أ4ه]ء م000" 
ضمن مجموعات. مع أن رايلي ( 1988 81169) أشار إلى أهمية العمل ضمن 
مجموعات واستخدام اللغة في التفاوض من أجل الوصول إلى اتخاذ قرار مشترك 
حول المسألة التي يناقشونها فيما بينهم. وحينما يعمل المتعلمون ضمن مجموعات؛ كل 
منهم يشارك في جزء من المهمة لإنتاج مهمة متكاملة» فإنهم يطورون عملية التعلم 
عندهم . ولا تنمي هذه المهارات اللغة عند المتعلمين فحسب بل تعودهم على استخدام 
المهارات الاجتماعية الضرورية في التواصل الاجتماعي أيضاً. وفيه يتحول المدرس 
من ذاك المدرس التقليدي الذي يهيمن على مجريات التفاعل ويحرم الطلاب من 
المشاركة في التفاعل والمبادرة في الحديث؛ إلى المدرس الذي يتخذ دور المدير 


تقويم المدرسين لدى تطبيق أساليب تدريس اللغة الإنكليزية. 


والميسر لعملية التعلم. كما يتخذ دور المعزز “56052065 /لعملية التعلم عن طريقة تنمية 
مهارات التفكير عند الطلاب“5!111!5 101158“ وإشراكهم في المناقشة واتخاذ القرارات 
( 1995 , مماتطعهر111) 

5 1 الصعوبات التي تواجه المدرسين: 

يبين البحث أن هناك صعوبات جمة تعترض سبيل المدرسين لدى تعليمهم اللغة 
الإنكليزية لغير المختصين بها ٠‏ فقد ذكر 9077,57 أن هناك أمورا عدة تحد من 
فاعلية تدريس اللغة الإنكليزية: فالفترة الزمنية المخصصة لتدريس اللغة الإنكليزية لا 
تسمح لهم بتقويم الطلاب؛ كما أن الحصص الدرسية لا تكفي أبدا لاستخدام الأساليب 
التواصلية في تدريس اللغة الإنكليزية. وليس لدى المدرسين الوقت الكافي أبدا لقراءة 
موضوعات تخصصية وأخرى غير تخصصية. كما أن الشروط الجامعية الوظيفية لا 
تشجعهم أبدا على تعليم اللغة الإنكليزية» وكذلك فان قاعات التدريس غير مناسبة للعمل 
التدريسي على الإطلاق. ويجد 9017 منهم صعوبة في تطبيق مهارة الكلام دوما نظرا 
لكبر حجم الصف. كما يجد 9077 منهم صعوبة في تعليم مهارة الاستماع للسبب ذاته, 


وقد عبر 9044 من المدرسين أن الكتاب المقرر لا يساعدهم في تحقيق الهدف 
التواصلي في تعلم اللغة الإنكليزية أبدا ولا غرابة إذن أن نجد ١5؟‏ من المدرسين 
يلاحظون نقصا في الدافعية عند طلابهم . وقد يكون السبب في ذلك هو الكتاب 
المقرر. وربما يعود السبب أيضا إلى الأساليب التقليدية التي يستخدمها المدرسون» 
سواء أكانت الأساليب التي تتعلق بتعليم القراءة أم الكتابة أم التركيز على القواعد 
والتراكيب اللغوية والترجمة إلى العربية في تدريس اللغة الإنكليزية. 
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:ثحلاتاحرتقم.٠‎ 


تزداد أهمية اللغة يوماً بعد يوم » ومع هذا التزايد المضطرد في أهميتها يحتاج 

المدرسون للاطلاع على المهارات التي يطلب منهم تدريسها وفقاً للنظريات التربوية 

واللغوية المستجدة» والاطلاع بشكل خاص على ما أتت به مدرسة تحليل الكلام 

المتصل”* 421/515 ء5,نامه1(15“في تعليم اللغة لأغراض تواصلية . وقد عسر 

المدرسون عن آرائهم بأنهم يعتمدون على الطرائق التقليدية ونادراً ما يس تخدمون 

الأساليب التواصلية . ولذلك يقترح الباحث ما يلي : 

١‏ إقامة دورات تدريبية لمدرسي اللغة الإنكليزية لغير المختصين ضمن دورات 
التدريب المستمر لهم بغية الإطلاع على الطرق المستحدثة والأساليب المختلفة 
في تدريس اللغة الإنكليزية . 

؟ - يتضمن برنامج الدورات التدريبية تدريب المدرسين على أساليب العمل الفردي 
والعمل التعاوني 

جعل التعليم متمركزاً حول الطالب وحاجاته. 

؟ - تنظيم ندوات وورشات عمل تسمح للمدرس ين بالمشاركة الفعالة وتطبيق 
المعلومات وتنمي لديهم مهارات البحث والاستقصاء وحل المشكلات»؛ وتشجعهم 
على الابتكار. 

٠‏ جعل التربية العملية ضمن برامج الدورات والندوات» ومشاغل الدراسة؛ وذلك 
كي يعاني المدرسون تفاصيل سير العملية التدريسية » وتقويم أساليبهم التدريسية 
واختبارها عملياً في غرفة الصف والعمل على تطويرها. 
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١‏ اختيار المدرسين الحاصلين على دبلوم التأهيل التربوي على الأقل إضافة إلى 
خبرة طويلة في التدريس ما قبل الجامعي لتدريس اللغة الإنكليزية لغير 
المختصين . 

٠‏ التأهيل التربوي للمدرسين الذي يمكنهم من الاطلاع على آراء تربوية مختلفة 
وأساليب تدريسية خاصة باللغة الإنكليزية . 

4 تعيين مدرسين متخصصين في تدريس اللغة الإنكليزية بوصفها لغة أجنبية من 
حملة الماجستير أو الدكتوراه لتدريس اللغة الإنكليزية لغير المختصين. 

4 تعديل المناهج المقررة لتدريس اللغة الإنكليزية لغير المختصين في السنتين 
الأولى والثانية بجامعة دمشق ٠‏ بحيث تركز على مبادئ الطريقة التواصلية فسي 
تعليم اللغة الإنكليزية . 


١‏ الخلاصة: 


لقد أظهرت نتائج البحث أن المدرسين يذكرون بأنهم يتبعون أساليب الطريقة التقليدية 
في تعليم القراءة» والكتابة والتركيز على القواعد والتراكيب اللغوية» واستخدام العربية 
في شرح الدروس . وهم حينما يفعلون ذلك يبتعدون عن إغناء صفوفهم بالمحادشة 
باللغة الإنكليزية وتشجيع الطلاب على المبادرة في الحديث. ولذنلك ففإن أساليب 
الطريقة التواصلية التي تؤكد على التواصل سواء التواصل الشفوي أم الكتابي لم تلق 
اهتماماً كافياً من قبل المدرسين. ويعلل المدرسون عدم تمكنهم من استخدام الأساليب 
التواصلية في تعليم الإنكليزية إلى الصعوبات التي تعترضهم في أثناء القيام بعملهم 
فعدد الطلاب الكبير في الصف الواحدء وقصر الوقت المخصص لتدريس اللغة 
الإنكليزية» وقلة الوسائل التعليمية اللازمة لعرض مادتهم وصعوبات أخرى كلها تعوق 
تدريس اللغة الإنكليزية. 
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ويخلص البحث إلى تقديم مقترحات لتطوير تدريس اللغة الإنكليزية لغير المختصين 
بإقامة دورات تدريبية» وندوات ومشاغل عمل ٠‏ ووضع التربية العملية ضمن برامج 
هذه الدورات والندوات والمشاغل ويبدأ هذا باختيار المدرسين المؤهلين لتدريس اللغة 
الإنكليزية بوصفها لغة أجنبية لغير المختصين. 


تقويم المدرسين لدى تطبيق أساليب تدريس اللغة الإنكليزية. 
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د 1131 ) طرائق فئ تقويم المعلم. دمشق : مطبعة الاتحاد.‎ 
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4 - 225 ,4 . 8[0 ,39 .املا , أقصيول 
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.5و6 322011ع 261 
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عستاعدء1 ععقناع20آ معاءءره! دأ دعتلن 5 رتك ةع قصتوة ) .(1972).آ , متلاع[ - 
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8 لتلتقع رآ عم دنع ضةرآ لصمءء5 لهة مواأعومط_ .(1/.)1984ا , ل0متء انآ - 
.2 نآ عولط همهت : عولتتطاصده 


علله1 تعمعاعده" «نمهدمة 0" (1983) .0.1 , مغه5 لمة .11 .14 رعمم.] - 
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وأذلالقمة عناأذتمع ما عتمعنويرد ح“.(1979) .8 , ممكمتامةدط ع .2 ,اأعطع)نلخ - 
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.مكاهه8 لأممصم دعل مسممعصاء]] : مملممآ 
عطاغهة ععناعةرط له0 صذ نجداء©ا 4ه ماع81 ".(1974).خ. /ا , واوباه]وه2 - 


ععذناع مآ متعلهل!".وستسدعآ ععدناوممآ لممءء5 0 عمتمملوءظ 
.229-39 ,6 - 5 .8105 ,58 .املا بلهممياو1 


:عمل تلطه لمتطعدة1 عم3نا8 20[ 01 العام ه0 عط] .(0.)1985 .ل ,كلعمقطه11 - 
.8 تآ ععولعطسده 


لعناممم ؟ه فدهن 101 مقسعدمرآ..(11.)1985 ,تعططع/لا .1 ئغغواط .ل رولتقطع81 - 
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هه 1 نلهةاعوظ . 5ع نأوتناعقاناً 

18 3005ا14 لسة دعطاعدمعوممم .(1986) .5 .1 .5وتعع1500 ع .0.ل رلتقطء21 - 
:ع1 .15ولالوهة 200 ممهتاأممعءدء180 2 :عمتطاعدعء1' عم دباع تقيآ 
طتآ .عع لاءطصسة0 

-.-.200مآ . /0110111أتاك 01 لإتأمدعع مصطاظ ع1 .(1988) .2 , بإعانع - 
.(131) كأمعدومبءمل لالظ . كممغهء زاطسط طوتاعمط 

38نم هما *. امد - '1ئآ8 صا كاسعصرمماء/اء12 ألمعمع“.(1982) .ل ركارءط20 - 
.5 - 2,94 .810 ,15 .آملا رع متاعوعءع1 

857 مه واولزلهمة عدتنامء215] 1ه ممتاباط نم00 ع1981(.“1) .2 , ممكصاطم2 - 
طدنغلم8 دا 57 - 53 *”.ؤوزولإلهمة عوكنامء5واط 0 ورعمه)6) عوط 857 لمة 
مع مزمماء نا ,عاه] :تعاعدء 1 2ذظ عط1 . كامعدسسءهآ 112 (0) اأعصنه0 
. لممقاعمظ ,واععمومع لد 


ماعع811 كاز لصة دسومردمة1ت عطا مز مهتأعهرع م1[ «عمموع.آ“.(11.)1983 , ععوذاءة - 


(5لء) .1!, عدم.آ لمة .11 رمعوناءك هآ “مهنا زوأناوءة3 عع ذناعممآ مه 
51 أناضموع4 ععقناعققبآ لتامعء5 صا بتأععدعوع ]1 لعامء 0 توممرومدات 
.ع5نا10] نوبط بجعل8 : وود/1 رنوءا 10 


:ع متسدعآ لسصة ومتطعدء1 عع تناعوممآ علالكهء أ متتصصه1981(."0) .11 , معزو - 


نام هق آ لدمءه؟5 عطآ .(دلء ) .21 غأء دتنهالت صل دزدع طامزك 2 كلمهه1” 
لآ 01010 :01010 .19805 عط .15 عممأغععولط :سمموومهاكت 
003121162410 25 ع8 ناك فآ عقتطعةء 1 .(1978) .0 .11 بده5ه1/100ا - 
0410 سيره ١‏ 
نامآ لعناممث ما كصهنغه:ماصءاظ_ .(0.)1979 .11 رده1771/10005 - 
01:1 


؟٠‎ 
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.5] ع8 قناع228آ لهة عد5هصتناظ علتصدع]_ .(1983) .0 .11 , مه100535/لا - 
< نا :لم01 


مع عطا مذ ععطعوء1 ع1 زه دع1ه0ه ع1 “.(1995) .ة بواتطعهزز/لا - 


.44 -4,43 .770 ,1701.33 , 0121014 “.ستمميومةا 0 


استبانة آراء المدرسين في أساليب تدريس اللغة الإنكليزية لغير المختصين 


1 معلومات عامة : 


يرجى وضع إشارة (”) أو ملء الفراغ بالكلمة المناسبة. 

جامعة دمشق : كلية : 
السنوات التي أدرس يها .....١‏ 7 ابي ...© 2 
عدد السنوات التي قضيتها في التعلم الجامعي: 

عدد السنوات التي قضيتها في التعليم ما قبل الجامعي: 


المؤهل الأكاديمي : إجازة ........ دبلوم دراسات عليا ......... ماجستير 0 
المؤهل التربوي : دبلوم تأهيل تربوي ........ بلوم دراسات عليا في التربية 1 
ماجستير في التربية ...... أسم الكتاب / الكتب التي ادرسها : 


ب - زميلي المدرس: 
لديك عبارات أعدت من اجل بحث علمي حول الأساليب المتبعة في تدريس اللغة 
الإنكليزية لغير المختصين بها في المستوى الجامعي 


إدنضا 


تقويم المدرسين لدى تطبيق أساليب تدريس اللغة الإنكليزية. 


يرجى قراءة هذه العبارات بدقة ثم بيان مدى مطابقتها لعملك وفق سلم تدرج من أربع 
درجات (أبداء نادراء أحياناء دائما) 


يرجى وضع إشارة ( ”) في المكان المناسب 


وشكرا لتعاونك 


لضن 
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العبارة 


أدرب الطلاب على تطبيق القاعدة اللغوية في 
تمارين تعد لهذا الغرض 


أستخدم أسلوب الترجمة إلى العربية عند شرح 
النص 


أدرب الطلاب على تعلم التراكيب اللغوية 


أتيح فرصة للطلاب ليبادروا في المحاداشة أو 
المناقشة 


أتيح فرصة للطلاب للتعبير عن آرائهم حول 


مضمون الدرس 


أدير محادثئة حقيقية مع الطلاب حول 


موضوعات مستمدة من واقع الحياة 


أخصص وقتا من الدرس للعمل الثاني ,نه5) 
(7/0:1 لتعليم المحادثة 


أخصص وقتا من الدرس للعمل ضمن 
مجموعات لتعليم المحادثة ( ع1:ه/18 مناه:©) 


7 


علي سعود حسن 


تقويم المدرسين لدى تطبيق أساليب تدريس اللغة الإنكليزية. 


أعطي تعليمات بكيفية القيام بمهمة ماء ثم أتوك 
الطلاب يعملون وحدهم 

أقسم الطلاب إلى مجموعات صغيرة بحيث 
تعمل كل مجموعة في جزء معين من المهممة 
لإنتاج مهمة تعليمية كاملة 

أستخدم أسلوب الحوار واطرح الأسئلة التي 
تدور حول وظيفة تواصلية معينة 

أشرح الكلمات الصعبة أو الكلمات غير المألوفة 
قبل البدء بقراءة النص 

أدرب الضلاب على القراءة 


السريعة"ع51111010“لاستخلاص الأفكار من 
النص 

أدرب الض لاب على القراءة 
السريعة” 56322128 “لجرد التفاصيل الدقيقفة 
الواردة في النص 

أطلب إلى الطلاب التنبؤ بمحتوى النص من 
خلال العنوان“ 501108“ 


الات أ 
خلال عرض فقرة واحدة 


أكلف الطلاب بتحويل مضمون النص المقروء إلى جدول 
للأفكار والمفاهيم 
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أطلب إلى الطلاب بيان اتجاههم النقدي التقويمي 
حول النص“ 8121120100“ 

أطلب إلى الطلاب عدم الوقوف عند الكلمات 
الصعبة ومتابعة القراءة بغية استخلاص معانيها 
من النص 

ألفت انتباه الطلاب إلى الكلمات أو العبارات 
التي تعمل كأدوات ربط بين الجمل“58لداآ 
”10671065 في النص المقروء 


أدرب الضلاب على ملهرة 
الاستدلال“"174676206“في النص المقروء 


أدرب الطلاب على كتابة موضوعات إنشائية 
حرة 


أدرب الطلاب على كتابة جمل صحيحة من 


أت درا 


تقويم المدرسين لدى تطبيق أساليب تدريس اللغة الإنكليزية. 


38> أدرب الطلاب على ملء الفراغات الواردة في 
الجمل 


أدرب الطلاب على تغيير الأفعال الواردة في 1 


جمل معينة إلى صيغها الزمنية الصحيحة 


عند تعليم الكتابة أعرض للطلاب جملة افتتاحية 
وأطلب إليهم تطوير الفكرة لكتابة مقطع حولها 
أدرب الطلاب على كتابة الجمل التي تعبر عن 
وظائف لغوية متنوعة 2011015نا1 ع28لا1208” 


يذنا 


ا ا 


يفن إن الفترة الزمنية المخصصة لتعليم الإنكليزية أ 
تسمح لي بتقويم الطلاب 
إن الحصص الدرسية المخصصة لتعليم 
الإنكليزية تتيح لي استخدام الأساليب التواصلية 


ا 
لدي متسع من الوقت لقراءة موضوعات تربوية 01 
أو علمية أو أدبية خارج حقل تخصصي 
لدي متسع من الوقت للاطلاع على الطرائق 
والنظريات المستجدة في تدريس الإنكليزية 
إن الشروط الجامعية الوظيفية مشجعة لتعليم 
الإنكليزية (التدريسء؛ الرواتب الخ) 


|لدعمت صرب ماس ص | 


لف 
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أجد صعوبة في تعليممهرة 
الاستماع“ع1.15]6012“نظرا لكبر حجم الصف 
أجد صعوبة في تعليم مهارة الكلام ( 
المحادثة)“ع621108م5“نظرا لكبر حجم الصف 
قلة الوسائل التعليمية (وبشكل خاص مسجلات» 
فيديو؛ مخابر لغوية) تعد واحدة من مش كلات 
التعلم.' 

يركز الكتاب المقرر على تدريس المهارات 
اللغوية الأربع 


يساعدني الكتاب في تحقيق الهدف التواصطلي 
من تعلم اللغة 


ألاحظ نقصا في الدافعية“710]172100'لتعليم 


:1 سؤال مفتوح: عبر بكلماتك الخاصة عن 
لغير المختصين بها؟ 


تاريخ ورود البحث إلى مجلة جامعة دمشق 11557/4/17- 


١ / 
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الأنهمية ألاسترا تيجية للوطن الع مب من خلال التحليل الإقليمي 


د. سهام دانون 
قسم الجغرافيا ‏ كلية الآداب 
جامعة دمشق 


الملخص 
يتناول هذا البحث الأهمية الاستراتيجية للوطن العربي على سائر الصعدء 
في معيار النزوع العالمي الجديد لقيام التكتلات السياسية والاقتصادية 
الكبرى. 
ويحاول البحث تقويم الواقع العربي الراهن بإمكاناته البشرية والاقتصادية 
الثرهء وآفاق استثمارها الأمثل؛ والتي يمكن لها رفد الأهمية التي يضفيها 
الموقع الجغرافي للوطن العربي كي يصبج هذا الوطن قوة فعلية متميزة في 
خارطة العالم المعاصرء الأمر الذي يستلزم السعي لتحقيق وحدة الوطن 
والعمل على التكامل الاقتصادي بين مناطقه بما يتفق مع حجمه القومي» 
ومواجهة النقائض بوعي ويفعالية حيوية. 
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الأهمية الاستراتيجية للوطن العربي من خلال التحليل الإقليمي. 


معدمة : 

مر العالم في السنوات القليلة الماضية» بسلسلة من الأحداث والتغيرات التي أثرت في 
جغرافيته السياسية» ولم تغب تلك الأحداث وخلفيتها الجغرافية عن بصيرة الإقليميين» 
هذه الأحداث التي بلورت ما كان بدئ به في أواخر الثمانينيات» وبداية التسعينيات من 
هذا القرن» فقد اتضحت حقيقة انهيار الكتلة السوفيتية وتفككها الأيديولوجي؛ وتكسوت 
الأواصر العقائدية بين كياناتهاء والتي ثبت أن الارتباط العض وي بينها وشرائعه 
اللاصقة قد ضعفتء وتهالكتء. ونخرت العديد من عوامل تعرية عظام ذلك الكيان 
وهياكله بمرور الزمن» على الرغم من محاولات الدمج والصهر والسبك المستمرة 
التي استمرت ما يزيد على سبعين عاماء وثبت أنها تخفي تحتها نتوءات قومية نمست 
وترعرعتء وأوراماً عرقيه تضخمتء ومشاعر دينية حبيسة متأججة» وألسناً وتفافات 
اختفت فترة وظلت أسيرة سبات شتوي طويل؛ وفجأة صحت واس تيقظت فلم يعد 
الوعاء السوفيتي يحتمل ذلك الغليان فتفكك إلى أشلاء إقليمية متناثرة؛ تعيد تشكيل 
نفسها في شكل دول ذات سيادة؛ ضمن كومنولث جديد له إقليمياته الجديدة» وحدوده 
السياسية الجديدة» وعلاقاته المكانية المختلفة التوجه»ء والمتباينة المشارب والأهداف. 
وإذا نظرنا إلى القارة الأوروبية» حيث يتضح الكثير من معالم وجهتهاء وجدنا أن 
هناك حدثين عظيمين نميا معآء أحدهما هو تفكك وصراع سياسي وخاصة من جانبها 
الشرقي والبلقاني من ناحية» ويصاحبه تكامل اقتصادي اندماجي عضوي ريما أكثر 
وضوحاً في معالمه من جانبها الغربي وهذا هو الحدث الثاني» إذ تولدت عن كل هذا 
أو ذاك أقلمه أو إقليمية جديدة أو إقليميات جديدة» بل عالم حقيقي مختلف وجديدء 
وربما ما تثيره الأحداث ولاسيما بدايتها من تناقضات تبععث على الحيرة 
والغموضءوتستعصي ربما على التفسير الجغرافي المنطقي والسليم؛ إلا أن بعضهم 
نظر إليها على أنها نذير خيرء وفأل حسن يبعث على التفاؤل والاستبشارء ويرى 
بعضهم أن هذه المنظومة الإقليمية الدولية الجديدة هي الثمرة الواعدة التي ستظهر 


حرضسن 
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نتائجها جلية ولو بعد حين» فهي مسك الختام لهذا القرن العنيف الذي شف هد اندلاع 
الحربين العالميتين» والحرب الباردة التي عانى منها كل أركان المعمورة؛ كما نهد 
هذا القرن ميلاد إيديولوجيات وانتهاءهاء وذهاب أمم وقيام أخرىء انتهاء لمراكز تقل 
وقوى في العالم ليولد غيرهاء ثورات صناعية وتقانة أخذت بالإنسان إلى آفاق 
الفضاء. ونخلص إلى القول: إن مشرق العالم ومغربه عانى من تفكك وانفصام وكأنه 
غبار تذروه الرياح. 

ضمن هذه الأحداث العالمية نعود إلى وطننا العربي وإلى ما يخطط له من مشاريع؛ 
فبعضها يرمي إلى إنهاء الجامعة العربية ليحل محلها نظام الشرق أوسطية» وغيرها 
يحاول طمس الهوية العربية بحجة النظام العالمي الجديد» ومثل هذه المشروعات ليس 
بجديد فالوطن العربي منذ فجر التاريخ وهو محط أنظار العالم, ومهد الحضارات 
الإنسانية الأولى» وعلى أرضه ظهرت الأديان السماوية التي صاغت للعالم عقائده 
ومظاهر إيمانه» وقد جعله موقعه الحيوي معبرا وملتقى للحضارات والثقافات العالمية 
المختلفة» وموضعا لنزاعات دولية ترمي لحكم العالم وتوجيه مصائره» ونظرا لكونه 
منطقة ممتدة الأطراف ثرية بكيانها البشري وهيكلها الاقتصادي؛ احتل في العصر 
الحالي من الاهتمام الدولي مكانة بارزة لم يشهدها منذ الفتوحات الإسلامية الباهرة 
حيث كانت له السيطرة السياسية 3]05ه1م20 201121 فوق أديمه وفي أيدي قادته. 
ولا يعود فقط مصدر هذا الاهتمام إلى تلك العوامل القديمة التي سطرت تازيخة؛ 
وجعلت منه مركزا لقوى عالمية في العصور القديمة والوسطى بل إلى ظهور تيلرات 
سياسية واستراتيجية جديدة» وإلى تطوير الأسلوب السياسي والتفكير الاستراتيجي الذي 
كان له أكبر الأثر في زيادة الاهتمام الدولي الراهن للوطن العربي. 

إن قيام التكتلات الاقتصادية والسياسية في العالم حالياء ونظرا لضرورة مواجهة ذلك» 
فإن تقويم أهمية الوطن العربي الدولية وجس خلفيات تضامنه وتآلفه التي تعمل على 
تماسكه وتعاضده أصبحت ضرورة حتمية» وذلك بناء على فهم دقيق للأمور التالية: 


فض 


الأهمية الاستراتيجية للوطن العربي من خلال التحليل الإقليمي. 


-١‏ دراسة الوطن العربي كوحدة إقليمية لها مميزاتها البارزة من حيث الموقع 
91310 وأهميتها وسط المجموعة العالمية. 

”- دراسة الوطن العربي كوحدة بشرية نهنا «هسدة1 لها استمرار تاريخي 
1 111013 تميزت خلاله بلون معين من الثقافة و الأفكار ارتبطت في 
وحدة بشرية ودينية لها معالمها الخاصة؛ وتجاربها مع الحياة وتؤدي دوراً غير 
مجهول في الهرم الدولي للعمل؛ وفي اتجاهات العالم السياسية والاستراتيجية. 

“1- دراسته كوحدة اقتصادية :1م10 2200001021 تتميز بمواردها الغنية التي يحتاجها 
العالم بأسرهء مما حرك الاهتمام الدولي المتزايد بها. 

4- دراسته كوحدة سياسية 16م[ اده1)زا20 لها مظير سياسي 5لهمآ لمءناتاوط 
وطابع نوعي مميز ومعين في التعامل مع السياسة العالمية»؛ وتوجيه تياراتها 
والتأثر فيهاء وكيفية سير الأحداث في عالمه؛ وتبيان العوامل الجغرافية التي 
توجه سياسته. 

ومن أجل تنفيذ خطة البحث هذهء حرصنا على استخدام المنهج التاريخي؛ باستعراض 
الشواهد التاريخية لتأكيد أهمية المنطقة الاستراتيجية خلال عصور مختلفة» فضلاً عان 
استخدام الاستقراء منهجاً من أجل تحليل هذه الأهمية وتفسيرهاء وتم الحسرص على 
جمع الإحصائيات المتعلقة بالبحث» والتي تساعدنا على الوص ول إلى استنتاجات 
ومقترحات حول الأهمية الاستراتيجية للوطن العربي. 

وسنحاول خلال الفقرات الآتية إلقاء الضوء على الأرضية الجغرافية للوطن العربيء 
وخلفيات انعكاساتها الاقتصادية والبشرية والسياسية؛» وذلك من خلال التعرف إلى 
بعض مفرداتها: 

أو الموقع الجغ سي ذ للوطن العربي وأهميتهالدولية: 

يعد الموقع الجغرافي لأي بلد في العالم معياراً مهما لقوته وأهميته؛ ويسهم في تحديسد 
الوزن الفعلي للوحدة السياسية بين الوحدات السياسية الأخر من خلال العلاقفات 


بفضن 
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المكانية التي تصله بمواطن الثقل الحضارية والاقتصادية والاستراتيجية في العالمء 
ومن الطبيعي أن تتغير هذه القيمة بتغير الظروف التي تحيط ب البلد فقد تزداد أو 
تتناقص تبعاً لحجم التغير في العلاقات المكانية بين ذلك البلد ومواطن الثقل الموجودة 
في العالم» ومن هنا نجد أن سبيكمان 022 الام5 لبحتذ الجيوبولتيكس ممعغغ)011م660© 
الأمريكي يؤكد أن موقع الدولة الجغرافي يكيف سياستها الخارجية. 

والوطن العربي يحتل موقعاً ممتازأً يضفي عليه أهمية كبرى في السياسة الدولية 
وخصائص هذا الموقع ومميزاته وامتداد مساحته جعلته محط أنظار العالم على مر 
العصورء فهو يحتل رقعة مساحية مهمئة تتوسط العالم القديم» حيث تمتد أراضيه في 
جنوب غربي آسيا وشمالي أفريقياء فهو بذلك يربط بين القارات الثلاث آسيا وأفريقيا 
وأوروبة عبر طرق الاتصال الرئيسة فيهاء كما أنه يتميز بامتداده من الثفرق إلى 
الغرب بين سلطنة عمان وموريتانيا بنحو 7٠٠١‏ كمء وامتداده من الشمال إلى الجنوب 
بما يتراوح بين 70٠١‏ كم و00٠0"‏ كمء بحيث لا نرى مثيلاً لهذه الأبعاد إلافي 
القارات أو في البلدان الكبيرة جداً مثل الولايات المتحدة الأمريكية أو استرالياء 
وامتداده الفلكي بين خطي الطول (70) قرب مسقط في عمان و (2 , 3717) غرب 
غرينيتش عند سواحل موريتانيا المطلة على المحيط الأطلسيء وخطي العرض 
(1,70) جنوب خط الاستواء و(٠5‏ ,377 ,37 ) شماله؛ منحه سمات جغرافية مميزة 
عن أرجاء العالم الأخرى لاحتوائه على إمكانات اقتصادية وفيرة وهذا ما سنراه فيما 
بعد. 

و يساحل الوطن العربي محيطين حيويين هما المحيط الأطلسي في الغرب؛ والمحيط 
الهندي في الجنوب حيث سواحل شبه جزيرة العرب وشرق الصومال وجنوب شرقهاء 
كما يجاور بحرين هما البحر المتوسط الذي يحاذي السواحل الغربية لبلاد الشام وكذلك 
السواحل الشمالية لإفريقيا العربية؛ والبحر الأحمر الذي يجتاز الوطن العربي ويفصك 
بين جزأيه الآسيوي والأفريقي» كذلك تشرف الأرض العربية على الساحل الغربي 


وراد 


الأهمية الاستراتيجية للوطن العربي من خلال التحليل الإقليمي. 


للخليج العربي» أما جواره السياسي فيضم عدداً من الدول: تركيا في الشمال وإيران 
في الشرق وأثيوبيا وكينيا وأوغندة وزائير وجمهورية أفريقية الوسطى وتشاد والنيجو 
ومالي والسنغال في الجنوب. 


موقع الوطن العربي من العالم 


إن امتداده الواسع على مساحة )١4,775,8177/(‏ كم7 يمنحه تنوعاً في الثروات» 
وموقعاً 1.0/2 مهماً بين دول العالم» وهذا ما يوضحه لنا الجدول رقم (١)؛‏ والذي 
نستنتج منه أن مساحة الوطن العربي تفوق كلاً من كندا والصين والولايات المتحصدة 
الأمريكية. 


لفقا 
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الجدول رقم )١(‏ 
مساحة الوطن لعربي ٠‏ مقارنة بدول أخر. 
ال تك اك ا ا 


الجدول من إعداد الباحث استناداً إلى صندوق الأمم المتحدة للسكان - حالة سكان 


.54 - 51١ ص‎ ١994 العالم‎ 

ثنياً: المحكانة الدولية الحكيان البشري سيغ الوطن العربي: 
يحدثنا التاريخ عن أهمية الموارد البشرية في تقدم الشعوب وصنع حضارتها 
وصيانتهاء ويعد السكان عنصراً أساسياً في تكوين الدولة؛ وأداة مهمة من أدوات 
التنمية فيهاء والوطن العربي غني بكيانه البشري إذ بلغ عدد سكانه نحو 777,4 
مليون نسمة لعام »١355‏ ويحتل المرتبة الخامسة في العالم بعد الصينء والهند»ء 
وروسيا الاتحادية» والولايات المتحدة الأمريكية من حيث الرأسمال البشري؛ء وعلى 
الرغم من أهمية الموارد البشرية فلا ينظر إليها من ناحية الم دون النوع؛ فمن 
المؤكد أن القوة السياسية» والتوسع الاقتصادي لبلد ما ينتفعان أكبر الانتفاع من وفرة 
السكان لاسيما إذا كانت الوفرة مقترنة بخصائص معينة كالوعي والمعرفة ومواكبة 
التطور والإبداع. وعلى الرغم من أن الوطن العربي يضم في الوقت الحالي عدداً 
كبيراً من الوحدات السياسية 4 ؟ وحدة؛ إلا أن جميع سكانه في مختلف الكيانات 
السياسية يجمعهم عامل مهم هو عامل القومية العربية «7/20021155 4:201 فهم أمة 
واحدة متحدة لساناً وأرضاً وثقافة» وهذه الأمة درجت في إطار تكوينها التاريخي على 
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طريق التطور خلال زمن طويلء وكانت في مسيرتها الحياتية تبني حضارتها 
الإنسائية تدريجياً التي قدمت للإنسانية رفدها الباعث على التطور والتقدم؛ وأسهمت 
في بناء حضارة بشرية واسعة الانتشار في العالم» وهي في مضمونها حضارة إنسانية 
شاملة؛ وقد أثبتت هذه الأمة وجودها لدى اتحادها عبر تاريخها المجيدء فالقومية 
العربية طاقة متأصلة» وواقع موجود في هذه الأمة» وهكذا يمكن القول: إن القومية 
العربية هي أقوى عامل من عوامل الوحدة العربية. إضافة لهذا العامل المهم تعيش 
هذه الكتلة البشرية في منطقة استراتيجية مهمة من العالم لها مجالها الحيوي عذعء]ة:5 
»]عام»: إذ تهيمن على ثروة بترولية لها أهمية استراتيجية» وكذلك تسطير على أهم 
طرق المواصلات بين الشرق والغرب. وقد أثبتت هذه القومية عملياً وعلى مر التاريخ 
إن التقاء أبنائها يمكن أن يشكل خطراً على كل معتدء وهذا ما حدث في حرب تشوين 
عام 19177» وإذا قدر للأمة العربية أن تتحد فإن مقوماتها البشرية والاقتصادية» 
وموقع أرضها الجغرافي تجعلها ذات شأن كبير في المضمار الدولي يمكنها من إعلدة 
أمجاد الأجداد ليكون لها مظهر سياسي لائق في العالم. 

ولابد عند دراسة الأهمية البشرية من الإشارة إلى جانب مهم وهو القوة العاملة 7/7 
:206 لما لها من تأثير بالغ في دفع عجلة التقدم والتطورء وتتمثل هذه القوة في ذلك 
الجزء من السكان الذي يمكن توظيفه في النشاط الاقتصادي والخدمات المختلفة» 
والذي هو في الوقت نفسه عصب الوحدة السياسية من وج هتي النظر الاقتصادية 
والعسكرية فنسبة من هم في سن العمل من ١5(‏ - 15) سنة بلغت (57,7/) في عام 
؛: وهي نسبة ليست منخفضة إذا قيست بالمتوسط العالمي (07,7ه/)()), أو 
بمتوسط الدول المتقدمة (7)/77)» في حين تبلغ نسبة القوى العاملة فعلاً (54/)!؛) 
من إجمالي عدد السكان» وهي نسبة منخفضة جداً إذا ما قيست بالدول المتقدمة الأمر 
الذي يمكن له تقديم آفاق جديدة للعمالة الممكنة في خطط تنموية طموحة. ولاشك أن 
تأثير العمال في الإنتاج الاقتصادي يتمثل في مدى توافرهم من الناحيتين» الكمية 
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والمهارة الفنية» فمن الناحية الكمية الأعداد متوافرة» أما بالنسبة للمهارة الفتية فقد 
أخذت العمالة العربية طريقها الصحيح في مجال التخصص والإبداع؛ وتنمية المهارات 
في معاهد عالية المستوى؛ وكذلك أخذت بعض الدول العربية في توسيع قاعدة التعليم 
الفني والمهني وتهيئة سبل نجاحه وتطوره بما يخدم تطور العملية الإنتاجية فيهاء وبهذا 
المجال يمكن الاستشهاد بالتطور الذي حصل في التعليم الفني والمهني في كل من 
الجمهورية العربية السورية» وجمهورية مصر العربية» وأقطار عربية أخرى؛ وذلك 
من أجل خلق رافد مبدع يدفع عجلة الاقتصاد إلى التطور والتقدم ومواكبة التطور 
السريع في العالم. وأيضا هناك رافد جديد بالنسبة للقوى العاملة يزداد يوما بعد يوم 
وهو إسهام المرأة العربية التي دخلت الميادين العملية كافة في معظم الأقطار العربية؛ 
وتبلغ النسبة نحو (7)/17) من نسبة القوى العاملة» وهناك دول عربية خطت المرأة 
فيها خطوات كبيرة في المشاركة بالعمل وحققت قدرة عالية وهذا ما ساعد على زيلدة 
الإنتاج وتطويره. 

ونشير إلى ظاهرة مهمة وهي أن انتقال العمالة بين الأقطار العربية أمر إيجابي له 
عائدات مفيدة» إلا أن ما أساء إلى الإنتاج هجرة اليد العاملة خارج الوطن العربي 
وخاصة من دول المغرب العربي إلى أوروباء ومن حسن الطالع أن هذه الظاهرة آخذة 
بالتراجع نتيجة لتنامي العلاقات العربية مما أدى إلى تغيير الاتجاه نسبيا في مجال 
الهجرة لتصبح بين أقطار الوطن العربي أشد قوة. 

وغني عن البرهان أن من المقاييس الواضحة للنمو الاقتصادي والاجتماعي مقدار ما 
تنفقه الدولة على شؤون التربية والتعليم» ولقد أصبح التعليم بعد الاستقلال أحد 
العناصر الأساسية في استراتيجية حركات التحرر العربية:» وفي برامج التنمية 
الاقتصادية والاجتماعية» وقد تركزت جميع الأهداف المعلنة في هذا المجال حول محو 
الأمية» ودفع التعليم بمختلف مستوياته إلى الأمام لتتمكن الأمة العربية من اجتياز 
مسببات التخلفء ولقد تناقصت نسبة الأمية بشكل ملحوظ إذ بلغت (7)/51) من 
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إجمالي السكان» ويجب أن نذكر جانبا مهما بدا يحظى باهتمام خاص هو البحث 
العلمي فلم تعد الدراسة الجامعية ترفا بل أصبحت جزءا ضروريا لمواكبة المجتمع 
وحركة التقدم» ويقاس تقدم المجتمع الآن بنسبة ما فيه من العلماء والمهندسين والفنيين» 
كما يقاس مستوى الصحة بنسبة الأطباء إلى السكان وهما في تزايد مطرد في الوطن 
العربي» يواكب مسيرة التطور الاقتصادي والاجتماعي؛ وعلى الرغم من القلة النسبية 
للعلماء والباحثين في الوطن العربي إلا أن عدم ملاءمة الظروف العامة لمهماتهم 
وتخصصاتهم كانت عنصرا فعالا في زيادة نسبة هجرتهم إلى الدول الصناعية 
المتقدمة ليسهموا إلى حد بعيد في زيادة إمكانات تلك الدول. 

إن ما ذكرناه يقودنا إلى التساؤل عن أي نوع من القوة البشرية يتمتّع به الوطن 
العربي؟ هل هي قوة فعلية موب20 اددطءةء أو كامنة ,و5 1021م25066: أو قوة 
اعتبارية :ه20 مع:)و:5: وكما نتساعل هل يعد الوطن العربي من المناطق 
المحورية +2006 26810021 ؟ والجواب عن ذلك من وجهة الننفر هذه يستدعي 
تصنيف العالم إلى ثلاث فئات من حيث توافر الإمكانات والقدرة على التطور: 

١‏ مناطق من الفئة الأولى. 

١‏ مناطق من الفئة الثانية. 

مناطق من الفئة الثالثة. 

وفي استعراضنا مقومات كل منطقة نجد أن الوطن العربي يحتل مكانة في دول الفئة 
الثانية» إذ إن فيه أعداد السكان عالية بكثافة وظيفية مرتفعمة:؛ والمعدلات السنوية 
للزيادة السكانية مرتفعة» ومتوسط الدخل الفردي منخفضء والتصنيع لا يزال في 
مراحله الأولى؛ و خيراته الدفينة معظمها يصدر خاماء وما يزال يفتح أبوابه 
للاستيراد» وما تزال احتمالات عدم الاستقرار السياسي ظاهرة» ونرى أن ما أشرنا 
إليه من إمكانات للوطن العربي كفيلة بجعله من دول الفئة الأولى التي تتميز بممهارة 
سكانها وخبرتهم: ودخولهم المرتفعة نسبياء وقد قطعت دول هذه الفئة شوطا كبيرا في 
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مجال التصنيع والإبداع» ولديها فائتض عظيم من رؤوس الأموال والخبراتء إذا لدى 
الوطن العربي سائر الإمكانات والقوى التي تؤهله لأن يكون من القوى الكبرى في 
العالم. 

فالوطن العربي يعد مصدرا ضخما للقوة البشرية التي تعد قوة اقتصادية واستراتيجية 
في حال تم إعدادها إعدادا جيداء ومن هذا المنطلق يترتب على مسؤولي التخطيط 
السياسي والاقتصادي العناية بالقوة البشرية» ومن خلال الخطط والبرامج التي 
يضعونها لتربية الإنسان وإعداده كي يشارك بصورة أكثر فعالية في أعباء التنمية 
والمحافظة على قوة بلده وضمان أمنه وحدوده وسلامته؛ وقد أشرنا سابقا إلى سعي 
الأقطار العربية للنهوض بالقوة البشرية. 

ثالنا: أهمية اموق ألاقتصادي للوطن العربي دوليا: 

إن الغنى الاقتصاديء. وحجم الثروة القومية للدولة»؛ وحسن استغلال المواردء تحدد 
قدرة الدولة في شتى المجالات السياسية والعسكرية؛ والوطن العربي عرف قديما 
بحضارته العريقة» وبوساطته التجارية» والتني تم من خلالها نقل الثقافات 
والحضاراتء فلقد كان العرب وسطاء تجارة» ووسطاء فكر وحضارة في وقت كان 
العالم فيه غارقا في الظلماتء وقد ساعد على ذلك موقع الوطن العربي الممتاز» 
وثروته وكنوزه الدفينة» مما جعله منذ أقدم العصورء وحتى الآن ‏ ذا أهمية كبيرة 
جدا في عالم الحضارة والمواصلات والاقتصادء والحرب والسياسة وخاصة إذا 
تحققت وحدته السياسية والاقتصادية مما سيؤهله لأن يكون دولة عظمى بين دول 
العالم. 

إن العامل الاقتصادي في الواقع أهم العوامل التي توجه السياسة العالمية نحو 
الاستعمار في أي صورة من صوره. ومن الطبيعي أن تكون البلاد النامية موطن 
الاستغلال والاستثمار من قبل البلاد المتقدمة» ويمكن القول: إن الإمكانات الاقتصادية 
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غير المحدودة» والتي يزخر بها وطننا تلقي اهتماما دوليا خاصا منذ القديم»؛ وهي سبب 
من أهم الأسباب التي وجهت أنظار المستعمرين إليه. 

يسهم الموقع الجغرافي في الأهمية الاقتصادية للوطن العربي لأسباب كثيرة أبرزها: 
أولا: مركز الوطن العربي في قلب العالم القديم مما أتاح له السيطرة على الكثير من 
طرق الاتصال العالمية» والإشراف على تحركات النقل والتجارة في العالموكالطرق 
البرية والبحرية والجوية التي تربطه بقارات العالم ودوله؛ وإن تاريخ التجارة 
والملاحة يحفظ الشيء الكثير من الأهمية الفعلية لعقدة المواصلات الموجودة في 
الوطن العربيء والتي أسهمت وتسهم في تنشيط خدمة التجارة الدولية وانتعاشها. 

وتعد الطرق التجارية المائية في الوطن العربي من أهم بحار العالم من وجه نظر 
التجارة الدولية» فالبحر الأحمر والخليج العربي يتصلان بالمحيط الهندي؛ حيث تتم في 
هذه المنطقة حركة تجارية كبيرة ومهمة؛ تتمثل في معظم تجارة العالم الآسيوي 
وأستراليا وشرق أفريقياء ويعد البحر المتوسط امتدادا للمحيط الأطلسيء وتتجمع فيه 
معظم تجارة أمريكا وأوروباء ويشرف الوطن العربي من خلالهما على المنافذ 
الاستراتيجية المتمثلة في مضيق هرمزء ومضيق باب المندبء وقناة السويس» 
ومضيق جبل طارق. 

أما الطرق البرية فمن شأنها أيضا أن تضفي على الموقع الجغرافي مزيدا من الأهمية 
من وجهة النظر الاقتصادية التجارية» وتتجمع الطرق البرية في قلب آسيا وتمر 
بسهول الرافدين وبلاد الشام إلى ساحل البحر المتوسطء كما تتجمع الطرق البرية في 
قلب أفريقيا وراء الصحراءء وتمر في اتجاه الشمال إلى ساحل البحر المتوسط أيضا. 
وإذا كانت أرض الوطن العربي قد أحكمت السيطرة على الطرق التي تسلكها 
المواصلات البحرية والبرية بين أوروبا والوطن العربي وبين آسيا وأفريقياء فإنها 
وبحكم الموقع أيضا تشرف على سبل النقل الجوي: وعلى كل المجالات الجوية 
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المستخدمة في خدمة الطيران الذي يعمل على الربط والاتصال والحركة بين كل من 
أوروبا وآسيا وأفريقيا واستراليا وأمريكا. 

وللموقع المتوسط أهمية كبيرة ويعد من العوامل البارزة التي منحت الوطن العربي 
أهمية كبرى؛ بل وجعلت لوجود النفط أهمية متميزة عن مثيله في الأماكن الأخر من 
العالم» إذ إن توسط موقع الوطن العربي قد سهل عملية نقل النفط إلى مختلف 
الاتجاهات بين عالمين صناعي وزراعيء وما يتم بينهما من تبادل للسلع المنتجة. 
ومنذ زمن بعيد أدى الوطن العربي - كما أشرنا ‏ دور الوساطة التجارية فاس تفاد 
سكانه وأفادوا من التجارة في البحار والمحيطات وخاصة البحر المتوسط والأحمر 
والمحيط الهندي. وإذا كان ميزان القوى التجارية قد اختل نسبياء وأصبح في غير 
صالح العرب بعد اكتشاف طريق رأس الرجاء الصالح فإن شق قناة السويس في قلب 
الوطن العربي قد أعاد هذا الميزان لصالح العربء ولا يزال الوطن العربي حلقة 
مهمة للمواصلات البرية والبحرية والجوية» وسوف تستمر هذه الأهمية مادام عامل 
الموقع الجغرافي قائماً. 

ثانياً: الاتساع: إن الامتداد العظيم للوطن العربي على آلاف الكيلومترات أعطاه تنوعاً 
مناخياً ساعد على تنوع الإمكانات الاقتصادية ووفرتهاء وخاصة الزراعية على 
اختلاف أنواعهاء وهذا ما يؤدي إلى التكامل والتكافل بين أقطار الوطن العربي بين 
السودان وسورية مثلأً» وبين دول المغرب العربي ومشرقهء مما يجعل وحدة هذه 
الأقطار وحدة اقتصادية متكاملة وغنية. نضيف إلى ذلك التنوع في البنية الجيولوجية 
الأمر الذي أعطى الوطن العربي غنى بالثروات المعدنية المتنوعة الثمينة»ء ومصادر 
الطاقة التي تعد بلا شك مصدراً من مصادر القوة العربية» كما أن الطبيعة لم 
تبخل على الوطن العربي بالطاقة الشمسية المتوافرة بكثرة في أرجائه؛ بسبب موقعه 
واتساعهء وهي الطاقة المؤهلة لتكون البديلة عن مصادر الطاقة الراهنةء وهكذا فإن 
الاتساع الكبير ويوفر القوة الاقتصادية والعمق الاستراتيجي معاء وهذا التنوع الكبير 
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لإمكانات الوطن العربي الاقتصادية كان سببا في الصراع الدولي من أجل الحصول 
على مزيد من الأرض لأن ذلك يعني مزيدا من الإنتاج والتنوع الاقتصادي ومن ثم 
مزيدا من القوة السياسية. 

وقد يكون التوقف لازما عند ظاهرات اقتصادية في مقدمتها النفط وقناة السويسء. إذ 
إن هذين العاملين منحا الوطن العربي موقعا ذا أهمية كبرى تعد من أسباب 
الصراعات الدولية في عالمنا المعاصرء بل وقد تقرر مستقبل الكشير من تلك 
الصراعات. ففتح قناة السويس جعل مرور السفن عبرها أسرع وأقصر مسافة من 
الدوران حول أفريقيا ورأس الرجاء الصالح» فوفرت بذلك وقودا ووقتاء إضافة إلى أن 
قناة السويس تعد في منطقة أمان ملاحي بعيدة عن العواصف الأمر الذي قلل نسبة 
الحوادث الملاحية في البحر المتوسط والأحمر عما في المحيط الأطلسي أو الهندي. 
أما أهمية النفط في الاقتصاد العالمي فلم تعد غائبة عن العالم اليوم» ويعد النفط مادة 
استراتيجية أساسية ذات أثر خطير في العالم» والوطن العربي ‏ كما هو معروف ‏ 
مخزن هائل لهذه المادة من حيث الاحتياطي والإنتاج» وهذا ما يوضحه لنا الجدولان 


رقم. " و": 


الجدول رقم (؟) 
احتياطي النفط الخام عربيا ودوليا ١95٠‏ 


اسية - فيدة | زر رسن( 


الاحتياطي العربي نسبة الاحتياطي العربي للعالمي 1/1 


احتياطي الأوبك نسبة الاحتياطي في الأوبك للعالمي للف 

احتياطي العالم 0 نسبة الاحتياطي العربي من الأوبك ‏ | 078,407/ 

الجدول من إعداد الباحث استنادا إلى المجموعة الإحصائية من دول الوطن العربي 
١5906 6‏ العدد الثالث ١9597‏ # ص7١1.‏ 


اغرسا 


مجلة جامعة دمشق -المجلد 4 -١‏ العدد الأول 1594 سهام دانون 


ومن خلال الجدول السابق نجد أن ما يقرب من ثلثي الاحتياطي العالمي يتركز في 
الوطن العربيء وكذلك تشكل أكثر من ثلاثة أرباع الاحتياطي في الأوبك. 


الجدول رقم (7) 
إنتاج النفط عربياً وعالمياً ١99.٠‏ 
لدت عمد عع 


الجدول من إعداد الباحث استناداً إلى المجموعة الإحضائية في دول الوطن العربي 
١15. -‏ العدد الثالث 7 - ص١57١١.‏ 


ومما سبق نجد أن ربع إنتاج النفط في العالم» ينتج في الوطن العربيء وقد بلغ مجموع 
إيراد النفط للعام المذكور في الوطن العربي 53,554 مليون دولار أمريكي ؤهو 
رصيد مهم لإمكانات التنمية في الوطن العربي. 

والنفط كما هو معروف من العناصر المهمة سواء في الاقتصاد والصناعة العالمية» 
حتى من الناحية الاجتماعية أو العسكرية للكيانات السياسية» وتترتب على تلك الأهمية 
الاستراتيجية في حالات كثيرة سياسة الدولة» ومجال حياتهاء وتطورهاء حتى في 
أحيان كثيرة استقلالها وكينونتها وقوتها أو ضعفهاء فقد أصبح الشريان الحيوي للدول 
والوحدات السياسية» وإن فقدانه أو عدم إمكان الحصول عليه بكفاية في دولة من 
الدول يعني أن تشخص تلك الدولة أو ذاك المجتمع السياسي بما يمائلك مرض فقر 
الدم؛ ومن المحتمل أن يؤدي ذلك إلى إنهاكها وانهيار كيانها السياسي ومجتمعهاء أو 
التسلط على مقدراتها من قبل قوى خارجية» فالولايات المتحدة الأمريكية ودول 


تفضا 


الأهمية الاستراتيجية للوطن العربي من خلال التحليل الإقليمي. 


أوروبة الغربية تعمل جاهدة في تسيير دفة سياستها مع إمكان الحصول على النفطء 
واتباع أي وسيلة ممكنة للحصول عليه؛ والسيطرة على معظم مناطق إنتاجه» حتى ولو 
كانت الوسيلة هي القوة العسكرية لتلك المناطق» ويعد الوطن العربي كما ذكرنا سابقا 
أهم الدول المنتجة والمصدرة للبترول؛ فدول غرب أوروبة واليابان والولايات المتحدة 
الأمريكية تعتمد على بترول الوطن العربي اعتماداً يكاد يكون كلياًء إضافة إلى ذلك 
فإن الوطن العربي ومن خلال موقعه الجغرافي يسيطر على معظم الطرق والممرات 
التي تتغذى عن طريقها الدول الأوروبية والولايات المتحدة بنفط الشرقين الأدنسى 
والأوسط وأفريقياء ومما تقدم نستطيع القول إن الوطن العربي في مركز القوة لو 
استخدم البترول سلاحا اقتصاديا وسياسيا يخدم القضية العربية. 

ويلي النفط أهمية من مصادر الطاقة الغاز الطبيعي فقد كان احتياطه وإنتاجه عسام 
على النحو التالي» وكما يوضحه لنا الجدول رقم (4): 

الجدول رقم (4) 
احتياطي الغاز الطبيعي وإنتاجه عربيا وعالميا ١995٠‏ 


الاحتياطي العربي 5250١‏ الإنتاج العربي ١1‏ 


الاحتياطي العالمي ه1151 الإنتاج العالمي لم1 
نسبة الاحتياطي العربي للعالمي || 75١,5‏ نسبة الإنتاج العربي للعالمي 1 
الجدول من إعداد الباحث استناداً إلى المجموعة الإحصائية في دول الوطن العربي 
١95. 6‏ العدد الثالث ١591‏ - ص 11١8 1١5‏ 


وكذلك يمتلك الوطن العربي الكثير من المعادن وأشباهها والمعادن الثمينة كالذهب 
والفضة» وفيما يلي بعض المؤشرات الإحصائية كما يوضحه الجدول رقم (5): 


رضنا 
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الجدول رقم (ه) 
مؤشرات إحصائية عن الفوسفات والكبريت والحديد عربيا وعالميا 1151. 
الصادرات العربية 


الوحدة مليون 


ليل وعوقوم يلل 


6 نيش عه 0 


1 


الجدول من إعداد الباحث استنادا إلى تقرير المؤتمر العربي السادس للثروة المعدنية 
لاح # موقت 


ونضيف إلى ما ورد في الجدول السابق من الثروات المعدنية وغير المعدنية» الزئبق 
ويمثل إنتاجه 29/٠١‏ من الإنتاج العالمي» أما الرصاص والزنك فيبلغ الاحتياطي 
العربي حوالي 5 7(" من الاحتياطي العالمي» أما الذهب فيستغل سنويا حوالي 
١٠٠٠٠١‏ كفم فلز)9", 

ولاشك أن هذه الثروة سواء المستغل منها أو الذي لم يستغل بتعدء تعد ضرورية 
لتشغيل الوحدات الصناعية الموجودة في المنطقة العربية» ويجب أن تسهم بصفة فعالة 
من أجل تطور الاقتصاد العربي بدلا من استيراد المنتجات والتجهيزات المختلفة لسد 
احتياجاتها الاستهلاكية من جميع القطاعات الصناعية وخاصة الثقيلة منهاء علما أن 
الدول العربية ومن خلال بعض الإحصائيات المقدمة سابقا تتوافر فيها المادة الأولية 
المعدنية» وكذلك المواد الهامة من الطاقة مثل النفط والغاز الطبيعيء والتي تمكنها مسن 


نارفا 


الأهمية الاستراتيجية للوطن العربي من خلال التحليل الإقليمي. 


تحقيق الاكتفاء الذاتي» وتخفض حالياً ‏ على الأقل ‏ حجم المشتريات من الخارج: 
وتستطيع في المستقبل أن تلبي الحاجة المحلية. 

هذا ومازالت الأرض العربية بحاجة إلى المزيد من التنقيب للحصول على المزيد مسن 
الثروات الباطنية. كذلك تنتج الأرض العربية الكثير من الخيرات النباتية الطبيعية 
والزراعية فالوطن العربي يشتهر بغاباته» وبمحاصيله الزراعية وأهمها الحبوب 
والقطن والبذور الزيتية والأشجار المثمرة وشجرة النخيل التي تعد شجرة عربية» 
وكذلك يمتلك ثروة حيوانية مهمة لا تقل أهمية عن الثروة الزراعية» فهما وجهان 
لعملة واحدة. 

إذأ وبحق يمكن القول: إن الوطن العربي غني بإمكاناته الاقتصادية وخاصة المهممة 
منهاء فهو مصدر مهم ونبع وفير من المواد الخام التي تحتاجها الدول الصناعية 
لتسيير إنتاجهاء وهو أيضاً سوق جيدة لمنتجاتها الصناعية» لهذا يمكننا القول: إن 
الوطن العربي يؤدي دوراً رئيساً في العالم من الوج هتين الاقتصادية والسياسية 
وخاصة في حالة التكامل الاقتصادي بين أقطارهء واستخدام موارده في سبيل تطوره 
وتقدمه بما يتفق وإمكاناته. 

مراعً:الأهمية السياسية للوطن العربي من خلال التحليل الإقليمي: 

احتل الوطن العربي مكانة بارزة على مسرح السياسة الدولية منذ زمن بعيد حتى 
يومنا الحالي» فقد حاز اهتماماً كبيراً من قبل الدول الاستعمارية سابقاً والدول 
الإمبريالية والصهيونية لاحقأًء وله نصيب كبير من أعمالها العدوانية والتآمريةء فهو 
دائماً موضع اهتمام القوى العالمية الكبرى والتي لا يمكن لها أن تنظر لهذا الوطن وما 
يجري فيه من أحداث بعين اللامبالاة نظراً لما يحتويه من خيرات ومميزات 
استراتيجية. فالموقع الاستراتيجي المتميز أعطاه دوراً مهماً عبر عصور التاريخ حيث 
كان هذا الموقع ولا يزال ملائماً للتحركات الحضارية والاقتصادية والعسكرية؛ وكما 
يعمل هذا الموقع في فترات السلم على توجيه النشاط الاقتصاديء والذي يعد من أهم 


رع 
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العوامل التي توجه السياسة العالمية» والتي تهدف في غايتها إلى الاستعمار بشتى 
أشكاله» فإنه في فترات الحرب له أهمية في بناء القوة الدفاعية للدولة. وهك ذا فإن 
الأهمية الاستراتيجية للوطن العربي؛ موقعاً وثروات ومواردء كانت دائماً عاملاً في 
تعرضه إلى مظاهر شتى من السيطرة الاستعمارية الإمبريالية وسياسات عدوانية» 
واهتمام القوى العالمية الكبرى به ويعود إما إلى رغبة السيطرة عليه؛ أو الحد من 
سيطرة قوى أخرى عليه» ورغم تبدل توازن القوى في العالم وتبدل المتنافسين» إلا أن 
الوطن العربي مازال يحتفظ بأهميته المتزايدة. إذأ العوامل الجغرافية هي القاعدة 
الأساسية التي تنطلق منها السياسة العالمية للقوى الكبرى من أجل الحفاظ على 
مركزها وقوتها في العالم» وهي تبحث دائماً عن مواقع مهمة تحقق لها مكاسب جديدة 
تدعم قوتها في العالم» وفي ضوء ما تقدم لم يكن مصادفة أن يعلن وزير الخارجية 
الأمريكي هارولد ساندرز في تقريره أمام الكونغرس الأمريكي عام ١9174‏ أن منطقة 
الشرق الأوسطء أهم منطقة في العالم بالنسبة للمصالح الأمريكية الحيوية والمتشعبة» 
وأن يعلن الرئيس الأمريكي كارتر أنها منطقة مصالح حيوية» هذا الأمر الذي يشمسر 
لماذا لم تتوقف السياسة الغربية عن الهيمنة على المنطقة العربية خلال عقود من 
السنين مستخدمة في ذلك مختلف الأساليب والأدوات المنسجمة مع كل مرحلة من 
استراتيجيتها الشاملة على النطاق الدولي» وعلى هذا نقدم بعض الشواهد من تاريخ 
الأمة العربية تبين لنا مدى أهميتها في السياسة العالمية: 
- في القرن الثامن عشر أدرك نابليون أهمية الوطن العربي خاصة الجزء الآسيوي 
منه وبرزخ السويس بصفته طريقاً قصيرا يستطيع عبره أن يهدد مصالح بريطانيا 
في الهندء إذ كانت خطته بعد فتح مصر الاتجاه نحو الجزء الآسيوي والوأصول 
إلى الخليج العربي» وحينئذ يكون على مقربة من الإمبراطورية الهندية» ومنذ ذلك 
الحين وضعت بريطانية سياسة خاصة بالأرض العربية» وهي عدم السماح لقوة 
كبيرة السيطرة عليهاء لكن بريطانيا نجحت بالسيطرة على قناة اللمويسء ولم 


559 


الأهمية الاستراتيجية للوطن العربي من خلال التحليل الإقليمي. 


تخرج جيوشها منها حتى عام 157١ء‏ كما عملت السياسة البريطانية على دعم 
هيكل الإمبراطورية العثمانية المتداعي من أجل إبعاد نفوذ الدول الأوروبية الأخر 
في المنطقة. 

وبعد الحرب العالمية الثانية شهد الوطن العربي تبدلا عميقا في شكل الصراع 
الذي كان يجري في المنطقة» فلقد سقطت الدول الكبرى التي كانت سائدة» 
وبرزت قوتان عظيمتان متنافستان في العالم» هما الاتحاد السوفيتي والولايات 
المتحدة الأمريكية لزعامة كتلتين دوليتين اصطلح على تسميتها المعسكر الشرقي 
والمعسكر الغربي. وقد بقي الوطن العربي ذا أهمية كبيرة لكلا المعسكرين فهو 
يشكل ممرا بحريا واستراتيجيا. وأهميته كممر بحري أهم للاتحاد السوفيتي منه 
لأوروبا الغربية والولايات المتحدة الأمريكية واليابان» أما بالنسبة للنفط فإن للدول 
الصناعية الرأسمالية مصالح فيه حيوية للغايةء في حين لا يحتاج الاتحاد 
السوفيتي لنفط العرب؛ وبشكل عام لكل قطب منطقة مصالح حيوية لا يسمح 
للقطب الآخر بالعبث فيها بشكل علني أو مباشر» ومنطقة المصالح لا تقتصر على 
المصالح الاقتصادية» بل تشتمل على كل ما يتعلق بقوة القطب من مواقع 
استراتيجية دفاعية أو أحلاف مشتركة» وكانت أهداف الاستراتيجية الإمبريالية في 
هذا الوطن تتمثل في حماية المصالح الاقتصادية للاحتكارات الرأسمالية وخاصة 
النفط. 

وحاليا وبعد انهيار المعسكر الشرقيء وفي ظل غياب الردع السوفيتي فضهرت 
الولايات المتحدة الأمريكية دولة عظمى وحيدة في العالم تشدد على الأهمية 
الحيوية للمنطقة العربية وخاصة منطقة الخليج العربي» وكانت دائما تستخدم حجة 
الخطر السوفيتيء وبدا من مجريات الأحداث أن الولايات المتحدة مصممة أكثر 
.من أي وقت مضى على تعزيز السيطرة على منابع النفط؛ ويؤكد ذلك قول أحد 
مستشاري الرئيس الأمريكي بوش بعد دخول العراق الكويت بيومين 'لقد انتهت 


ليان 
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الحرب الباردة وكسبناء لكننا نعاني من أزمة اقتصادية خطيرة:» فالأوروبيون 
واليابانيون منافسون خطيرون ... إن حرب الخليج سوف تبدل كل ذلك بضربة 
واحدة7”). وما أن وضعت حرب الخليج أوزارها عام ١15١‏ حتى ظهرت 
الولايات المتحدة الأمريكية دولة عظمى وحيدة في العالم» وذلك بفعل انتصارها 
في حرب الخليج على رأس التحالف الدولي الذي قادته بفعل تفكك الاتحاد 
السوفيتي وانحسار موقفه كدولة عظمى. فبحكم حمايتها لمنابع النفط والأرض 
العربية تتحكم بالقرار الأوروبي الذي ينمو باتجاه الاستقلال» وأصبحت أوروبة 
واليابان تحت رحمتها إذ تعتمد هذه الدول اعتماداً شبه كلي في إمداداتها النفطية 
على المنطقة» إذ وبضربة مفاجئة أصبح لدى المفاوض الأمريكي ورقة حيوية 
سوف يستخدمها ‏ بلا شك في أي اتفاقيات مقبلة مع القوى الغربية حول شكل 
العالم الجديد» والمنطقة العربية بشكل عام تشكل عامل ضغط في السياسة الدولية» 
يؤثر في هذا القرار أو ذاك في استقلالية القرار الأوروبي» وفي سير التناقضات 
بين الإمبريالية الأمريكية والدول الغربية الصناعية الكبرى وخاصة اليابان» كما 
تعمل على اقتطاع الجزء الأكبر من الدخول النفطية التي تعزز بها قدرتها النقدية 
في تنشيط سياستها التوسعية والحربية وإيعاد الدول الأخر من فرض هيمنتها على 
أهم مناطق العالم وأخطرهاء هذه المكاسب المالية والحيوية لم تتحقق عبر آلية 
السوق أو في بورصات نيويورك ولندن» ولكنها تحققت من معطيات الأرض 
العربية. إذن فالدول العظمى لا تستمد صفة عظمتها وقوتها من خلال بيئتتها 
الداخلية فقطء وإنما من فرض هيمنتها الخارجية على بعض المواقع المهمة في 
العالم أيضاً. 
ولابد من الإشارة هناء وفي سياق الشواهد التاريخية للأهمية السياسية للوطن العربي» 
إن اختيار الصهيونية موقع فلسطين بالاستناد لأوهام تلمودية بائدة لم يكن مصادفة» 
وإنما كان اختياراً دقيقاً ينطلق من تقدير لأبعاد الأهمية الاستراتيجية للوطن العربي في 


يفن 


الأهمية الاستراتيجية للوطن العربي من خلال التحليل الإقليمي. 


مستقبل العالم. وكانت الحكومة البريطانية قد طلبت من مؤتمر خبراء الاستعمار الذي 
انعقد في لندن عام ١9117‏ تدارس الوسائل التي يمكن اتباعها للحيلولة دون اضمحلال 
الاستعمار الغربي: وقد توصلوا إلى ضرورة السيطرة على سواحل البحر المتوسمط 
الجنوبية والشرقية لأهميتها في استراتيجية التحكم بالعالم» وكذلك ضرورة فصل الجزء 
الآسيوي من الوطن العربي عن الجزء الإفريقي» ومنع الوحدة القومية لسكائهاء لذلك 
أصرت الصهيونية على خيار فلسطين من أجل استمرارية المصالح الاستعمارية. 
الخائمة: 

ومن خلال الاستعراض السريع للوطن العربي نجده قويا بكل ما يملكء فهو يمتلك 
الاحتياطي النفطي الضخم والعوائد المالية الكبيرة المتزايدة باطراد مع الشعور القومي 
المتصاعد والموقع الاستراتيجي الممتاز الذي يمكن الوطن العربي أن يبرز ككيان 
مناهض جبار وخاصة إذا ما تحدت دوله ضمن إطار سياسي موحدء فالأمة العربية 
ذات إرث تاريخي؛ وبصماتها شاهدة على ذلك في الحضارة العالمية حتى يومنا هذا. 
وتمتلك الأمة العربية القوة الفاعلة في التطور والتقدم الاقتصادي والحضاريء وهذا ما 
يدعونا للقول: إن التكامل الاقتصادي ما بين أجزاء هذا الوطن الكبير بعظمته وموارده 
ضرورة حياتية إذا أريد له الاستقلال الاقتصادي وأن يدعم الاستقلال السياسي للأقطار 
العربية» وهو أمر لابد منه لقيام تعاون اقتصادي وثيق» هذا ما يحتاج إلى تخطيط 
سياسي واقتصادي شامل للنهوض باستغلال الموارد المتاحة من أجل تحقيق التنمية 
العربية الشاملة» وتوفير كل ما تحتاجه السوق العربية الكبيرة الممتدة من المحيط إلى 
الخليج. وبهذا التكامل يتأكد الاستقلال الاقتصادي والسياسي للوطن العربيء ويستطيع 
أن يؤدي دوره في حمل رسالة حضارية للعالم كدولة قوية مرهوبة الجانب وخاصة 
أن العصر الحديث يمتاز بالتكتل الإقليمي» وكذلك يمر العالم بمرحلة عدم استفرار 
سياسي فمن غير المعقول أن يبقى العالم وحيد القطب في القوى العالمية» فالولايات 
المتحدة الأمريكية الآن هي سيدة العالم لكنها تمثل مرحلة انتقالية لمرحلة قادمة همي 
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مرحلة تعدد الأقطاب العالمية» وهنا تطرح عدة دول نفسها فأوروبة الموحدة ونواتها 
ألمانية وفرنساء وقد تبلورت مواقفها مازالت تسعى لإيجاد مركز عالمي لها. ومن 
شرق آسيا تطل اليابان بصناعتها المتقدمة واقتصادها المتين إلى جانب تقدمها العلمسي 
والتقاني الكبيرء وأيضاً روسيا الاتحادية تهيئ نفسها ولن تقبل أن تبقى على هامش 
السياسة العالمية. ومن خلال ما تقدم نطرح الأسئلة التالية: 

لماذا لا يكون الؤطن العربي من بين هذه الأقطاب ؟ ولاسيما أنه يمسك بناصية 
مؤهلات النجاح. وما هو موقف الدول العربية وهي تواجه التوجه الجديد الذي يدعو 
إلى عالمية النظام الاقتصادي المتمثل.بمنظمة الغات ومنظمة التجارة العالمية المنشقة 
عنهاء وانعكاساته على الاقتصاديات العربية؟ للإجابة عن هذه الأسئلة نقوا ل 

بعد قيام منظمة التجارة العالمية التي جعلت العالم تكتلاات ضخمة تسيطر على 
الاقتصاد العالمي وتتحكم به لصالحهاء لابد من يقظة العرب على العالم ودفع جهودهم 
وتوحيدها باتجاه تنشيط المؤسسات الاقتصادية وفق إطار قومي شامل يقلل التحديات 
المستقبلية؛ ويتيح للعرب فرصة تحقيق الذات الاقتصادية والسياسية في محاولة لبناء 
استراتيجيات جديدة متكاملة» فالتخطيط الإقليمي في الوقت الحالي لا يوفر النهوض 
الاقتصاديء إذا أخذنا بالحسبان المعطيات الاقتصادية العالمية الجديدة» إضافة لبروز 
ثلاثة تكتلات اقتصادية جديدة وهي أوروبة» واليابان ودول شرق آسياء وأمريكا وكندا 
والمكسيك؛ وهذا لا يشجع على تدفق رؤوس الأموال نحو البلدان العربية. ونجد أيضآً 
أن المبادلات الاستثمارية بين البلدان العربية ضعيفة رغم أهمية الموارد البشرية 
والطبيعية والمالية التي تملكهاء لذلك لابد من التخطيط على أساس استراتيجية مشتركة 
بين أقطار الوطن العربي بصفته وحدة اقتصادية» والتي أصبحت من مسللزمات 
المرحلة الراهنة؛» وهذا يتطلب: 

العمل المستمر على تحقيق التضامن العربي لمواجهة حالات الإقليمية والتفرد» ولإبقاء 
حقيقة القومية العربية ماثلة في الوعي العربي ووجدان الأمة» وخاصة أن هذه الحقيقة 


دايا 


الأهمية الاستراتيجية للوطن العربي من خلال التحليل الإقليمي. 


أصبحت أقرب الآن لتحقيق مظاهرها الوحدوية» لأن الوحدة العربية أصبحت ضرورة 
حياتية مصيرية تقتضيها مصلحة العرب وتطورهم المستقبلي» وأضحت حقيقة 
اقتصادية لازمة» لابد للعرب من السير باتجاهها في إطار المسار العالمي نحو الكقتل 
الاقتصادية الكبيرة. 

بمعنى أن المسار الوحدوي للأمة العربية لم يعد مجرد شعار أو طموح واسع؛ وإنما 
هو مصلحة اقتصادية تستلزمها استمرارية الحياة وتطورها. 

وقد يكون مفيدا في هذا الإطار تقوية مواقف جامعة الدول العربية ودعمهاء وإعادة 
الروح إلى السوق العربية المشتركة وبخطوات سريعة:» وإزالة الحواجز التجارية بين 
الدول العربية كافة. وعندها يمكن استعادة بلايين الدولارات لصرفها في السوق 
العربية الواسعة. وأخيرا نقول: لابد من تفعيل دور المؤسسات القومية لمواجهة 
تحديات هذا النظام في إطار تكتل عربي منظم يحقق نهضة اقتصادية عربية شاملة 
تشكل قوة تنافسية اقتصادية ومن ثم سياسية لتتيح للعرب موقعا على خارطة العالم 
المستقبلية» وتبعد شبح مشروع الشرق أوسطية الذي يستهدف إيجاد البدائل للحقيقة 
القومية عن المنطقة» والانعكاسات السلبية لمعالجة النظام الاقتصادي. إذا لابد من 
إعادة هيكلة القطاعات الاقتصادية العربية وبنائها ومراجبعة القوانين الاقتصادية 
والتجارية والمالية والنقدية والسياشية للوصول إلى مركز تنافسي في الأسواق 
العالمية. 
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لحنانا 


مجلة جامعة دمشق -المجلد 4 -١‏ العدد الأول 19597 الياس خلف 


دوس وهوبةا ممرأة سيك بعض توامريخ عص النهضة الإتحكليزد 7 


د. الياس خلف 
قسم اللغة الإنكليزية ‏ كلية الآداب 


جامعة البعث 


الملحص 

تهدف هذه الدراسة إلى البحث في محاولة المرأة التقيد بالعفة والطهارة اللتيسن كانتا 
سلوكين مفضلين ومحببين في عصر النهضة الإنكليزية واللذين من خلالهما تستطيع 
المرأة بناء هويتها الشخصية والاجتماعية. وتعالج هذه الدراسة ثلاث مسرحيات تدور 
حول موضوع حصر الملك لامرأة شريفة: وييرز هذا الحصار امتحانا لمقدرة المرأة 
على الحفاظ على شرفها وسمعتها. ففي مسرحية (الملك إدوار الثالث) يصاول بطل 
المسرحية إغواء كونتيسة ساليزبري لكنها تقاوك بعغاد وإصرار كبيرين يجعلانه يشعر 
بخطئه ويسطر عفتها وإخلاصها لزوجها على صفحات التاريخ المجيد. 

وفي مسرحية (لملك جون وماتيلدا) تؤثر تلك المرأة الموت على التخلي عن عذريتها 
وطهارتهاء وتقاوم الملك كثيرا وتهرب منه مرارا. وتقاوم الرغبة في الحصول على 
المال والجاه وتفضل أن ترضي ضميرها الذي تشعر أنه يراقبها دوماً. 

أما في مسرحية (الملك إذوار الرابع) فنرى أن السيدة شور تتخلى عن شرفها وعن 
ضميرها مقابل الجا والمال, فتفقد زوجها وسمعتها. وسرعان ما يزول هذا الجاه عند 
موت الملك الذي يحميهاء فتطرد من البلاط الملكي وتلى في الشارع؛ وتدرك أخطافها 
التي تحاول التكفير عنها وتطلب المغفرة من زوجها الذي تموت بجاتبه الأمر السسذي 
يوحيء : مجازاء بعودتها إلى الرباط الزوجي وإخلاصها لزوجهاء ويشير إلى محاولتها 
بناء ما هدمته من خلال أفعالها المشينة. 


يرد هذا البحث بالتفصيل باللغة الإنكليزية في الصفحات (23-40) من هذا العدد. 


وا 
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جدلية امخطاب النقدي حول مسرحية 
شحكسير الماك ربتشامرد الثاني 


د. محمود خربطلي 
قسم اللغة الإنكليزية ‏ كلية الآداب 
جامعة اليرموك 


الملخص 

إن موضوع التأثر والتاثير في الأدب ثايت الأركان ولا يحتاج إلسسى عنساء 
كبير لإثبات وجودهء ولقد قام هارولد بلوم بصياغة نظرية في الشعر وفق 
هذا المبدأ. تهدف هذه الدراسة إلى ثقل الموضوع من ميسدان الأدب إلسى 
ميدان النقد الأدبي وذلك باستعراض تحليلي للفكر النقدي المتعلق بمسرحية 
شكسبير الملك ريتشارد الثاني؛ حيث تظهر بجلاء جدلية الخطاب النقدي. 
وتخلص الدراسة إلى تأكيد وجود مبدأ التأثر والتأثير وما يتضمنه ذلك مسن 
محاولات لطمسه حين يصبح الخطاب النقدي لناقد ما نصا أوليا لتاقد 
لاحق, ويتحول النص إلى مركب بعضه مضيء يجذب النقاد إليسه وبعضه 
مظلم لا يلتفت إليه النقاد ومن ثم يصبح النص مخلوقا تاريخيًا عضوي دائم 
التغير بفعل حركة النقاد وفاعليتهم وسكون النص واتعدام فاعليقه. 


يرد هذا البحث بالتفصيل باللغة الإنكليزية في الصفحات (41-66) من هذا العدد. 
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مرسائل الدحكنومراه والماجستس 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ؛ -١‏ العدد الأول 199/7 


برقوقيء هبة؛ كلية الآداب والعلوم الإنسانية» قسم اللغة العربية» جامعة دمشق 
إشراف: أ.د. مزيد اسماعيل نعيم 
الموضوع: شرح التصريح على التوضيح ‏ لخالد بن عبد الله الأزهري 

(ت 5.٠5ه)‏ القسم الخامس دراسة وتحقيق. 


(طاعتقطعه- اخ طقالة لطة صط[ 0الهط1) طنونل هج الى هلخ - طلزائكة1 لى - عمط 
لمع لصخ لإلداد (كصتيوط) 


إن دراستي وتحقيقي الجزء الخامس من كتاب شرح التصريح بمضمون التوضيح هي 
جزء من مسيرة بعث التراث العربي؛ وتتميم لما قام به زملائي من دراسة وتحقهيق 
حول هذا الشرح. 

وقد جعلت بحثي في بابين: الأول للدراسة» والثاني للتحقيق. 

أما الباب الأول فقد جعلته في أربعة فصولء تناولت في الأول منها حياة الأزهري 
وآثاره. وتحدثت في الثاني عن المصادر التي اعتمد عليها الأزهري في كتابه. ثم جاء 
الفصل الثالث للحديث عن منهج الأزهري في كتابه وعن موقفه من السماع والقياس 
والعلة» وعرضت في الفصل الرابع لأهم النتائج التي وصل إليها بحثي. 

أما الباب الثاني فكان للنص المحقق الذي قدمت له بوصوف للنسخ الخطية المعتمدة 
في التحقيق؛ مبينة المنهج الذي قام على المقابلة بين النسخ المعتمدة. ثم قمت بتوثيق 
النصوص التي نقلها الأزهري عن سواهء مع عرض النص على شروح الألفية 
المتعددة. 

ووثّقت بحثي بتخريج الآيات القرآنية» والقراءات»؛ والأحاديث النبوية الشريفة» 
والشواهد الشعرية» والأمثال وأقوال العرب؛ مع ضبطها وشرح غريبها ‏ ما أمكن ‏ 
معولة على الكتاب لسيبويه (0١ه).؛‏ والارتشاف لأبي حيان الأندلسي (ه:لاهم)ء 
وهمع الهوامج للسيوطي (١3953ه)...‏ وغيرها من كتب اللغة والنحو والصرف. 
وختمت النص المحقق بالفهارس التفصيلية» ومع ثبت بالمصادر والمراجع. 


رسقلالذكتوراء :والماجاتين: 


قبقء لاناء كلية الآداب والعلوم الإنسانية: قسم اللغة الإنكليزية» جامعة دمشق 
إشراف د.م.: ريما حكيم 
الموضوع: مسرحية "هاملت' للكاتب شكسبير في الترجمات العربية 


5ه كمة] عتطوعة مأ اعلسفا] وأعندعءموع لوك 


يشمل هذا البحث دراسة نقدية مقارنة للترجمات العربية لمسرحية "هاملت". إنه يقدم 
دراسة تفصيلية لأهم المميزات الأدبية والدرامية لمسرحية 'هاملت" هذه المميزات التي 
تمثل صعوبات حقيقية يواجهها المترجمون العرب بشكل عام. تعمل هذه الدراسة على 
إبراز أفضل الترجمات وأنجحها مبنية لأسباب تفضيل ترجمة على أخرى ويهدف إلى 
إضافة معلومات أخرى في حقل الترجمة الأدبية. يعتبز الفصل الأول مقدمة لدراسة 
"هاملت" في الترجمات العربية موضحاً لغة هاملت البيانية وطبيعة النص الصعبة للنقل 
إلى لغة أخرى وخاصة اللغة العربية. 

يتناول الفصل الثاني عرضاً وتقييماً للترجمات المتوافرة لمسرحية "هاملت" في اللغفة 
العربية مع بيان الإضافات وتغيير المعاني التي قام بها المسترجمون حسب طريقة 
ترجمتهم المتبعة. وخصص الفصل الثالث لدراسة نقدية شاملة تعتمد على مقارنة 
مختلف الترجمات العربية من خلال دراسة مناجاة هاملت النفسية المختلفة» ومحاوراته 
النثرية» والصور البيانية» والتلاعب اللفظي ومقاطع أخرى في المسرحية بإظضهار 
الطريقة التي اعتمدها كل مترجم لنقل هذه المقاطع إلى اللغة العربية. أخيراً يأتي 
الفصل الختامي ليقترح أفضل الطرق لترجمة هذه المقاطع التي تحتاج إلى عناية 


خاصة. 
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حطيني. يوسف. كلية الآداب والعلوم الإنسانية» قسم اللغة العربية» جامعة دمشق 
إشراف: أ.د. فهد عكام 
الموضوع: بنية الرواية الفلسطينية ‏ دراسة في مكونات الإنشاء الروائي 


ع1 01 كامء سسرعاظ ع1 01 بوإلنذد ‏ اء ىوا مدتمنؤوعلد7 ع1 01 عمسءيصاك عطل 
ع5تنامعول8 ع اننم دل1 


تتناول هذه الدراسة العناصر المكونة للإنشاء الروائي في الرواية الفلسطينية من خلال 
ممارسة نقد أدبي تطبيقي؛ وذلك من خلال أربعة أبواب: 
في الباب الأول تتناول الدراسة الزمن الروائي من خلال تتبع ثلاثية الزنمن 
(الماضي والحاضر والمستقبل) وافتتاحية الرواية ومدتهاء ودراسة الزنمن الذاخلي 
والخارجي الذي ينفتح على زمن الكاتب وزمن القارئ. 
في الباب الثاني تتناول الدراسة الفسحة في الرواية الفلسطينية؛ عبر تقصي 
مواصفات الفسحة الفلسطينية ومكوناتهاء وعبر الكشف عن وظائف الفسحة الأدبية 
وفوق الأدبية. 
في القسم الثالث تتناول الدراسة الشخصية والحدث الروائيين: 
(أ) إذيتم البحث في طرق بناء الشخصيات ونمذجتها وتصنيفها والبحث عن 
علاقاتها داخل الرواية. 
(ب) وتتم دراسة الحدث عبر تقصي أشكال تقديمه في السردء وعبر تقسيم الرواية 
إلى واقعية وتاريخية وأسطورية وخرافية» وعبر دراسة الحبكة وعناصرها. 
في القسم الرابع تناول الدراسة لغة الرواية الفلسطينية؛ ويتم فيها تقصّي المستويات 
المختلفة للغة الإنشاء الروائي هي: المستوى المجازيء والمستوى الاجتماعي» 
والمستوى الرؤيويء والمستوى الإيقاعي. 


رسائل الدكتوراه والماجستير. 


زكرياء ريماء كلية التربية» جامعة دمشق 

إشراف: د.م. عبد الله المجيدل 

الموضوع: الكفاية الداخلية للتعليم الفني في الجمهورية العربية السورية (دمشق 

وريف دمشق نموذجاً) 

عتاطنامع] طهوعة موف رك وآ ممتنوءن 10 لمعتعوامسطعءع؟ 80 ععمعاعم مره عرعمم1 
(اع8100 2 5ه غ510( تاسناه0) ذناء5ة صنه8 ردناء35 م 22) 


إن تقدم الأمم» وتحقيق التنمية الشاملة لا يقاس بغناها بالموارد الطبيعية وبتوافر 
المؤسسات الضخمة:؛ بل يقاس بسبقها في مجال التكنولوجيا وبنائها الأطر الفنية 
والعلمية» من خلال الاهتمام بنشر التعليم الفني؛ وتأمين مستلزماته جميعها (مناهج 
متطورة» كتاب مدرسيء آلات وتجهيزات» أطر تدريسية وتدريبية» أطر إدارية» بناء 
مدرسي)» وتوجيه الطلبة في مرحلة التعليم الأساسي لهذا النوع من التعليم» وإجراء 
فحص قبول للطلبة تتضمن اختبارات ميول؛ وقدرات؛ وسبر للمعلومات النظرية» 
وعلامات المواد الاختصاصية في المراحل الدراسية السابقة ‏ مع التأكيد على عنصر 
الرغبة ‏ وجعل الغاية الأساسية من هذا التعليم تدريب الطلبة على أساس قاعدة 
واسعة ليمتلكوا الاستعدادات الكافية لمتابعة دراستهم؛ عن طريق التعلم الذاتي والتربية 
المستمرة» مواكبة للمستجدات العلمية والتكنولوجية» وتشجيع الطلبة على الاسمتمرار 
في الدراسة الفنية» من خلال منحهم رواتب شهرية وتأمين بعثات للمتفوقين منهم. 
وفسح المجال لمتابعة تعليمهم العالي إذا مارسوا المهنة لفترة معينة» مع توفير فرص 
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سليمان؛ رضية؛ كلية الآداب والعلوم الإنسانية» جامعة دمشق 
إشراف : أ.د. سليم بركات 
الموضوع: الفكر السياسي في الإسلام. الفارابي والماوردي نموذجا 


عال200 عسن أو و نلسهرروآلا اء أطوعه! رعتمهاكآ عسوتكتامط عوومو" مآ 


ارتبط نمو الفكر السياسي بنمو المجتمعات البشرية واستقرارها. كما تطور بتطور 
الحضارة الإنسانية» وكلما ارتقى الإنسان وزادت مطالبه من أجل الرفاهية تطور الفكر 
السياسي حتي أنه يمكن القول أن الفكر السياسي كان مقياساً للعممران والحضارة. 
وعكست المحاولات العديدة لتصور الدولة عند المفكرين السياسيين الظروف السياسية 
والاجتماعية التي ظهرت فيها آراؤهم ومفاهيمهم كما عكست الاتجاهات السياسية التي 
حكمت عالمهم؛ ومع ذلك فمن بين كتابات المفكرين السياسيين عن الدولة ما كان يرسم 
صورة واقعية لما كان حادثاً وواقعا في عصره. وعلى هذا فقد اختلف الفكر السياسي 
كما اختلفت نظرياته السياسية باختلاف المراحل التاريخية والظروف السياسية الاني 
شكلته وأسهمت في وضع أسسه. 

تناول البحث موضوع الفكر السياسي في الإسلام من خلال دراسة الفكر السياسي لدى 
كل من الفارابي والماوردي. 

هذان المفكران قدما آراء ونظريات في الفكر السياسي لا تخلو من الأصالة والجدة: 
فكان لكل منهما رؤيته التي تميزه وتعطيه شخصية مستقلة بغض النظر عن التأثيرات 
الحضارية التي لا يمكن إغفالها. 

ونظرأ لما لهذا الموضوع من أهمية فقد فضلت أن أتخذ منهما نموذجاً للفكر السياسي 
في الإسلام. 


رسائل الدكتوراه والماجستير. 


الزعبي. حسين عليء كلية الآداب والعلوم الإنسانية» قسم اللغة العربية. جامعة 
دمشق 

إشراف: أ.د. فهد عكام 

الموضوع: النقد في رسائل النقد الشعري حتى نهاية القرن الخامس الهجري 


امساسع© وعززا "577 عط زو لسع عط مغ رس معوعط1 لمعتس اعمط صذ سسكتع تيك 


تعّد رسائل النقد الشعري من الأهمية بمكان في حركة النقد العربي القديم» فقد بحشت 
هذه الرسائل صورة النقد الأدبي عند العرب؛ وتمحور نقدها حول ثلاثة شعراء كبار 
هم: المتنبي وأبو تمام وأبو نواس. وقد عالجت هذه الدراسة مجموعة من القضايا 
النقدية التي تعرض لها النقاد أصحاب الرسائل. فقد عرف أصحاب الرسائل الشضعر 
وردوه إلى عناصره الأربعة» اللفظ والمعنى والوزن والتقفية» وردوا عناصر منها 
للمبنى كاللفظ والوزن والتقفية. فعابوا كل لفظ غريبء أو وحشيء أو عامي؛ أو مولد 
أو سوقي أو ركيك...الخ. ونظروا إلى الوزن نظرة جمالية بعيدة عن ذكر قواعد 
العروضء فربطوا بين الوزن والمعنى وأثره على المتلقي» كما أحسوا بالأوزان 
وخصائصها الموسيقية. أما القافية فهي مركز البيت حمداء وأشاروا إلى عيوبها من 
ردف وإخلاف وسناد ونفور حرف الرويء ونبهوا إلى أن بعض القوافي تؤكد المعنى 
وتزيد من جودته. أما العنصر الرابع» فهو عنصر المعنى ويتضمن نقد الأغراض 
الشعرية من مديح وهجاء وفخر وغزل ورثاء ووصف وحكمة:؛ بالإضافة إلى ذكر 
المصطلحات التي لها علاقة بالمعنى مثل: التكميل؛ التكافؤء الالتفاتء الاستدراك» 
التذييل» المبالغة؛ التسهيم؛ المقابلة» الترديد» التتميم» التفويفء التفريع؛ التبيين» المذهب 
الكلامي» صحة التقسيم. كما عالج البحث موقف النقاد من الصورة الشعرية معالجة 
تطبيقية» تبين من خلالها أن أصحاب الرسائل ينقسمون إلى قسمين: بعض هم يؤكد 
المقاربة في الصورة الشعرية»ء وهم بذلك يلتزمون بمعيار عمود الشعر العربي» 
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وآخرون يعتقدون بالمباعدة بين طرفي الصورة: وهذا ينسجم مع الدراسات المحدشة 
للصورة الشعرية. كما ركز النقاد أصحاب الرسائل على السرقات الشعرية؛ فسردوا 
أنواعها: (الانتحال» الإغارة؛ الغضب. المرادفة» الاهتدام» النظر والملاحظة؛ الإلمام: 
الاختلاس) وعدوا كل سرقة لا تزيد في إضاءة النص سرقة معيبة. 


رسائل الدكتوراه والماجستير. 


عمرء أحمد عمرء كلية التربية» جامعة دمشق 
إشراف د.م.: عبد الله المجيدل 
الموضوع: فلسفة التربية في القرآن الكريم 
موعن0 11017 عط مز ممتغوعءعسل]1 01 برطمموماتطط ع1 


تحتوي الرسالة على فصل تمهيدي وستة فصول أخرى وملحق؛ يشمل الفصل 
التمهيدي مقدمة في نشأة الفلسفة وفلسفة التربية وازدهار البحث فيهاء وتم فيه تحديد 
مشكلة البحث وأهدافه وأهميته وحدوده ومنهجه والدراسات السابقة والتعريفات. 

يتعلق الفصل الأول بالمعرفة؛ ويشمل إمكانية المعرفة وحقيقتها ومصادرها وأصلها 
عند الفلاسفة وفي القرآن الكريم. 

ويبحث الفصل الثاني بنظرة القرآن إلى الإنسان والكون والحياة. 

ويبين الفصل الثالث أهداف التربية ومجالها الذي يتسع للتربية البدنية والعقلية 
والاجتماعية والجمالية والانفعالية والروحية والجنسية. 

ويضم الفصل الرابع أساليب التربية التي تشمل التربية بالوعظ والإرشاد والتربية 
بالقصة والحوارء والتشبيه وضرب الأمثال؛ والعمل والعادة والقدوة واللعب والترغيب 
والترهيب. 

ويتحدث الفصل الخامس عن مقومات التربية وهي العقيدة والعبادة والأخلاق. 
وخصص الفصل السادس للحديث عن بعض مبادئ التربية التي أشار إليها القرآن مثل 
القابلية للتربية والتدرج فيهاء ومراعاة الفروق الفردية وإلزامية التعليم ومجانيته. 
ويشمل الملحق تراجم المربين والأعلام وجدولاً بالآيات القرآنية والأحاديث النبوية 
والمراجع. 


لضن 


مجلة جامعة دمشق - المجلد 4 -١‏ العدد الأول 13358 


محمد صديقء حسين. كلية الآداب والعلوم الإنسانية » قسم علم الاجتماع. جامعة 

دمشة 

إشراف أ.د.م.: أحمد الأصفر 

الموضوع: أثر البناء الاجتماعي في مستويات الأداء في المؤسسات الصناعية” 

(دراسة اجتماعية ميدانية لمؤسسات القطاع الصناعي في مدينة دمشق) 

اقتتادسله]آ عط طكتالا ومعء)5 ععمقطءونط ص للنسظ وأعنعه5 1ه ممنووءمم س1 ع1 
كدض أ)واء4550 


سعت الدراسة لمعرفة تأثير البناء الاجتماعي وما يجعله من روابط قرابية وتقليدية 
موروثة؛ وفي مستويات الأداء والإنتاجية في مؤسساتنا الصناعية العامة والخخاصة:» 
ومدى توفر أبعاد الهيكل التنظيمي في مؤسساتنا الصناعية كاتخاذ القرارء وفعالية 
قنوات الاتصالء والعلاقات الإدارية» والرضا عن العمل» وطبيعة الإشراف والمراقبة. 
والتعيينات» وغيرها من المستويات التنظيمية التي تؤثر في أدار العاملين وإنتاجيتهم. 
وتوزعت الدراسة في سبعة فصولء تناول الفصل الأول لبعض من أهم الاتجامات 
النظرية لدراسة التنظيم الصناعي؛ وعالج الفصل الثاني البناء الاجتماعي لمنظماتنا 
الصناعية» وذهب الفصل الثالث لدراسة مستويات الأداء من خلال أهميته وأهدافه 
ومعاييره وطرق قياسه التقليدية والحديثة» ثم شرح الفصل الرابع الأسس المنهجية 
للدراسة» بينما انطلق الفصل الخامس لمعرفة مدى التأثير الحاصل بين البناء 
الاجتماعي ومستويات الأداءء ووضح لنا الفصل السادس طبيعة الهيكل التنظيمي 
لمؤسساتنا الصناعية وانعكاسه على مستويات الأداء والإنتاجية» أما الفتصل السابع 
والأخير فقد بين لنا خلاصة الرسالة ونتائجها العامة» ومقترحاتها العملية:؛ وانتهت 
الدراسة بالملاحق والمراجع العربية والأجنبية المعتمدة. 


لضن 


رسائل الدكتوراه والماجستير. 


برق؛ عمادء كلية الآداب والعلوم الإنسانية: قسم علم الاجتماع؛ جامعة دمشق 
إشراف آ.د.م.: كامل محمد عمران 
الموضوع: دور معاهد التنمية الفكرية في إدماج المعاقين عقلياً في المجتمع 


إالقامعه عط عمنهوعاهز صز وع)سفتاكمز امعسرمماء 06 لمامعهم 1ه علمم ع1 
إأعاع0؟ مذ لعممء نز لمدط 


استحوذت مشكلات الإعاقة العقلية على اهتمام العالم أجمع في الآونة الأخيرة: 
باعتبارها مشكلة اجتماعية واقتصادية تستوجب مواجهة فعالة بسبب كثرة أعداد 
المعاقين في العالم. وقد تقدم مضمار العلم بتقدم المدنية» وأصبح مقياس رقي الأمم 
مرتبطاً أولاً وقبل كل شيء بصحة أبنائها ومستوى نموهم العقلي وإنجازاتهم 
الحضارية» وقد ساعد تقدم العلوم في الكشف عن أطفال في المجتمع يتميزون بإعاقة 
عقلية. ومع ارتفاع مستوى الوعي الاجتماعي والفكري بشكل عام وبتقدم ميادين العلوم 
المختلفة حصرت عوامل الإعاقة العقلية فتبدلت نظرة الناس نحوهم؛ وعدوا الإعاقفة 
العقلية مشكلة تربوية اجتماعية واقتصادية. فقد اهتم القطر العربي السوري بالمعاقين 
عفلياً وتبنى القوانين والتشريعات العالمية للعناية بهم فافتتحت معاهد التنمية الفكرية 
دون سن الدراسة في كل المحافظات لأن المعاقين عقلياً في حاجة إلى طرائق وأساليب 
في تأهيلهم ورعايتهم وإعدادهم من أجل دمجهم في المجتمع. وفي بحثي هذا أقدم 
مساعدة متواضعة في دراسة هذه المشكلة والبحث فيها من خلال تناولي دور معاهد 
التنمية الفكرية في دمج المعاقين عقلياً في المجتمع في محافظتي دمشق وحمصء» 
وأدرس وضع المعاقين عقلياً في المحافظتين والخدمات التي تقدمها معاهد التنمبية 
الفكرية وأنتقل إلى المجتمع الذي دخل فيه المعاق بعد تخرجه من المعاهد لمعرفة مدى 
قدرته على الاندماج والتكيف في المجتمع» وأخلص من الدراسة إلى توصيات 
ومقترحات تسهم في زيادة قدرة معاهد التنمية الفكرية لأداء دورها في دمج المعاقين 


عقلياً في المجتمع. 
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مصطفىء عمرء كلية الآداب والعلوم الإنسانية»قسم اللغة العربية» جامعة دمشق 

إشراف: أ.د. مزيد نعيم 

الموضوع: منهج الدماميني في (تحفة الغريب في الكلام على مغني اللبيسب) مع 

تصطعن81 قلخ سقلف1 -لة 15 طعععقط -لى أعقطن1) هذ عمنتاموط أمتسفسدط-لى4 
عام قط عمه سمتامعءع قتي ٠7‏ لطغتلالا (متطولل4 


بني هذا البحث على قسمين» يضم القسم الأول الدراسة» ويضم القسم الثاني التحقيق» 
وانبنت الدراسة على ثلاثة أبواب» يضم كل باب منها ثلاثة فصول أما الباب الأول» 
فكان عن الدماميني واستقل الفصل الأول منه بعصره وحياته» وفي الفنصل الثاني 
عرضت لمصنففاته» فذكرت ما انتهيت إليه من مطبوع ومخطوط موجود ومخخلوط 
مفقودء ثم صنعت دراسة سريعة لمنهجه في شرحه على التسهيل وفي شرحه على 
المغني المسمى ب (المزج)» وانتهيت إلى أن الدماميني لم يضع شرحاً على المغني 
في اليمن» ونهض الفصل الثالث لدراسة تحفة الغريبء وبدأته بتعريف توجز لابن 
هشامء ثم للمغني من حيث أهميته» ومن حيث الشروح المقامة عليه» وختمته بدراسة 
التحفة اسماً ونسبة وبناء ومصادر. 

أما الباب الثاني» فضم الكلام على منهج الدماميني في تحفة الغريب». فشمل القفصل 
الأول المناقشات النحوية واستقل الفصل الثاني بدراسة منهجه في تناول الشاهد 
الشعريء وفي الفصل الثالث تناولت أبرز خصائص منهج الشارح التي لا تتصل بما 
سبق ذكره في الفصلين الأول والثاني من هذا الباب. 

أما الباب الثالث» فتناول الكلام على الأصول النحوية عند الدماميني» فعني الفصل 
الأول بدراسة السماع والقياس عند الشارحء وتناول الثاني الاحتجاج عندهء وفي 


الفصل الأخير تكلمت على منزلة هذا الشرح عند الشراح الآخرينء:واخترت من 


رنضا 


رسائل الدكتوراه والماجستير. 


الشراح الشيخ (الشمني» والسيوطي» والبغدادي) وقد آثرت الوقوف وقفة متأنية عند 
شرح الشمني المسمى ب (المنصف من الكلام على مغني ابن هشام)؛ فصنعت دراسة 
مقارنة بين الشرحين. 

أما القسم الثاني فاشتمل على تحقيق قسم اقتطعته من بداية الشرح ليكون شاهدا لما 
ورد في الدراسة» فحققت في هذا القسم على ثلاث نسخ خطية مراعياً أصول التحقيق 
العلمي وقواعذه ولما فرغت من تحقيقه تحقيقاً علمياً صنعت وصفاً للأصول التي أقيم 
عليها النص المحققء بالإضافة إلى ذكر الأسس التي بنيت عليها التحقيق» ثم عملت 
فهارس فنية» تيسر الرجوع إليه والانتفاع منه. 
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الداهوك.نعمت غالبء كلية التربية»ء جامعة دمشق 

إشراف .ايم محمود محمد ميلاد 

الموضوع: فاعلية استخدام الملاحظة والمقابلة في تقويم طفل الروضة من عمر 
(ه-1) سنوات 


كتلط عمتعنال سمنعهسط1852 لالط ص وعأصعاما سمه ممنغه حيعوطه عدن 01 نوعوع1]16 
(5-6) عع2 معأمدع علدنا 


إن الاهتمام بالطفولة في الحاضر يعني ضمان المستقبل المشرق للطفل والأسرة 
والمجتمع والاهتمام بتقويم طفل الروضة يعني ترسيخ وتثبيت العادات الصحيحة التي 
يكتسبها الطفل في هذه المرحلة عن طريق الأسرة أو الروضة أو الأقرانء وتعديل 
العادات السلبية؛ وحل المشكلات المختلفة التي قد تعترض الطفل في هذه المرحلة» وقد 
اقتصر البحث على دراسة مدى فعالية استخدام معلمات رياض الأطفال للملاحظة 
والمقابلة بهدف تقويم طفل الروضة من عمر )١-5(‏ سنواتء وارتباط ذلك بالمؤهل 
العلمي لكل منهن وسنوات خبراتهن والدورات التربوية التي اتبعنها وتأثيرها في 
الاستخدام العلمي والمنظم للملاحظة والمقابلة مع الطفل ومع أهله؛ وكذلك ارتباط تلك 
الفاعلية مع ما يتوافر في الروضات من أماكن للملاحظة والمقابلة» وأدوات لتسجيل 
المعلومات الشاملة لجوانب سلوك الطفل جميعهاء ومدى فاعليتها في تقويم طفل 
الروضة ومراعاة مطاليب نموه وهذا هو هدف البحث. وقد اقترحت الباحثنة بطاقة 
ملاحظة يومية وبطاقة تقويم شهرية للطفل في جوانب سلوكه جميعها بهدف تس جيل 
الملاحظات والمقابلات أولا فأول وحفظها من النسيان أو الإهمال لتنتقلك ممه إلى 
المرحلة الابتدائية وتشكل صورة متكاملة عن الطفل في هذه المرحلة لمساعدة 
المختصين في التنبؤ بمستقبل الطفل إذا ما توافرت الظروف المناسبة للنمو الس ليم 
صحيا وعقليا واجتماعيا ونفسياء من هنا جاءت أهمية هذا البحث إذ إنه الأول مسن 
نوعه في سورية من حيث الاهتمام بتقويم طفل الروضة وبطاقته الشاملة. 


م 


رسائل الدكتوراه والماجستير. 


الغزالي» زعل طلبء كلية الآداب والعلوم الإنسانية؛ قسم اللغة العربية.جامعة دمشق 
إشراف أ.د.: أسعد علي 


الموضوع: منهج الزمخشري في أساس البلاغة 
«#قطعهلد8 -لىة عدعة“ هآ لمطاء81 وامقطعط ءلمو صسهة2-الم 


يتناول البحث في مقدمته منهجية التجديد في أساس البلاغة» ويتألف من تمهيد وبابين 
وخاتمة: في التمهيد يتناول حياة الزمخشري ومعالم شخصيته. 

الباب الأول: الجانب اللغوي في أساس البلاغة» ويتألف من أربعة فصول: الفصل 
الأول: مزايا أساس البلاغة» الفصل الثاني: التطور الدلالي في أساس البلاغة فقد 
اعتنى الزمخشري في معجمه بجانب التطور الدلالي للمفردات مما جعله متميزا من 
سائر المعجمات التي سبقته. الفصل الثالث: الشعر في أساس البلاغة: فهو كثير 
ومتنوع؛ بعضه منبه عليه وبعضه الآخر غير منبه عليه. الفصل الربع: الأمثال في 
أساس البلاغة: فالزمخشري لم يفرق في استشهاده بين شعر ونثرء والأمثال كثيرة 
بعضها منبه عليه وبعضها الآخر غير منبه عليه. 

الباب الثاني: الظواهر البلاغية في أساس البلاغة: يتألف من أربعة فصول: الفصل 
الأول: المجاز في أساس البلاغة: فالقارئ لمعجمه يلحظ تقدير الزمخشري للمجاز 
المفرد المرسل أو المجاز العقلي وعلاقتهما واهتمامه بإيراد البلاغة الممارسة؛ الفصل 
الثاني: التشبيه والاستعارة والكناية في أساس البلاغة فقد أكثر الزمخشري من ذكر 
الاستعارات والكنايات. الفصل الرابع: جمالية السجع والجناس في عبارات الأساس: 
فقد جمعت عددا من العبارات المسجوعة وقدمت لها بمقدمة أبين فيها الكم وقيم هذا 
الكم الهائل من العبارات المسجوعة. الفصل الرابع: جذور أساس البلاغة في نهج 
البلاغة. ٠‏ 

الخاتمة: ما أخذ على أساس البلاغة. 
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عامرء عمارء كلية الآداب والعلوم الإنسانية, قسم الفلسفةء جامعة دمشق 
إشراف أ.د.: طيب تيزيني 
الموضوع: مفهوم الغائية الإنسانية لدى ابن رشد 
مك1 دسطة ععتكق4ق وسوأممعطءضعم سق عاأتمفسن]] عاتاهمكم 


تتميز حياة الإنسان بكونها سلسلة متواصلة من النشاط المستمرء فهل لنشاطه هذا غاية 
معينة؟ وإذا كان كذلك» فما غايته؟ أهو الذي يحققها بذاته؟ أم أنها مرسومة من قبل قوة 
غريبة عنه وخارقة للطبيعة؟ وبالتالي تصبح حياة الإنسان بهذا المعنى ليست إلا تعبيرا 
عن إرادة وفعالية وغاية قوة خارج ذاته؛ وما الإنسان بهذا المعنى سوى أداة فعل 
وتحقيق لتلك الغاية؟ 

لذلك» فالغائية الإنسانية ليست مسألة معرفية؛ أو مصطلحا فلسفياء بقدر ما هي مشكلة 
واقعية» تخص التطور التاريخي للبشرية عامة؛ وتستدعي تحديدا معرفياء فطابعها 
العملي المشكل يجعل من مفهومها المعرفي مادة للتفكير والاهتمام من قبل المفكرين 
عامة» والحكماء خاصة. إذ إن الحكمة بحد ذاتها هي: "المعرفة بالأسباب الغائية"”, 
والمعرفة وظيفيا هي أداة تحقيق وفعل إنساني يبتغي غاية معينة» غايته استملاك 'كل 
ما هو خير بذاته وتمام" وبذلك يصبح السبب الغائي واقعا ومحركا 'يحرك المستكمل 
به» ليتم وجوده بالاستكمال به"؛ وهذا يتطلب رؤية تتسم باستنطاق الواقع» واستيعاب 
مشكلاته؛ واستلهام الحلول المناسبة» وتحقيق آفاق طموحاته. لكننا لا نستطيع أن نقف 
على رأي ابن رشد في الغائية الإنسانية» إلا بعد الكشف عن رؤيته للإنسان كظاهرة 
وجودية» معرفية» وسلوكية» عبر علاقته بالعالم» وموقعه وموقفه منه؛ وبذلك تتضح 
ماهية الإنسان» وكيفية وجوده» ومستوى فعاليته»؛ وصيرورته في تحقيق غايته» وهذا 


ونال 


رسائل الدكتوراه والماجستير. 


يستلزم رؤية ابن رشد للعالم قدمه وأبديته؛ وبالتالي أصل الموج ودات وكيفية 
صيرورتهاء وصولا إلى مفهومه للغائية الطبيعية. 

وبذلك؛ تتجلى جوانب هامة من إشكالية الغائية الإنسانية» ككائن طبيعي» محكوم بفعل 
الضرورة الطبيعية» كيفية الموجوداتء إذن فأين تكمن مقدرته» حريته؟ وبالتالي كيف 
يمكن أن يكون له غاية يعمل على تحقيقها؟ 

وهنا تأتي ضرورة البحث في الذات الإنسانية (عارفة» محولة؛ ناشطة) وعلاقتها 
بالوجود الطبيعي من خلال العمل الإنساني» وتبرز مقولة ابن رشد الهامة حينما يقول: 
"إن أول الفكرة آخر العمل؛ وأول العمل آخر الفكرة" فتتجلى جدلية العلاقة بين الذات 
الإنسانية كقوة ناشطة محولة للطبيعة والمجتمع ولذاتها في صيرورة مستمرة ولا 
نهائية لتحقيق ذاتها كذات إنسانية وتلك هي الغائية الإنسانية عند ابن رشد. 


لين 
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رسلانء نيروزء كلية الآداب» قسم اللغة الإنكليزية» جامعة دمشق 
إشراف د.: طارق مصلح 


الموضوع: فكرة الاستعمار في بعض أعمال جوزيف كونراد الروائية: دراسة نقدية 
لإلنااى لمع اتنا ى ولتروس عووعط 1:20'5دهن) طمعوول 6ه عصرهدى صذ مسكتلهتهماه©) 


يشمل هذا البحث دراسة نقدية لمواقف كونراد المعادية للاستعمال كما ظهرت في 
ثلاثئة من أعماله وهي ووعماعة8 01 اموعلك "دوع ,م20 01 أوومان0 رما 
و20ه05/. وتزخر هذه الأعمال بالنقد الواضح للاجتياح الإمبريالي ونتائجه 
المأساوية على كل من الطرف المستعمر والطرف المستعمّر. كما يعمل البحث على 
إبراز الإطار الأيديولوجي الذي تعمل القوى الإمبريالية من خلاله لتبرير ممارساتها. 
تلقي مقدمة هذا البحث الضوء على أهمية موضوع الاستعمار وعلى أهمية الرواية في 
نشر الكثير من المواقف المتعلقة بالإمبريالية بشكل عام وفي هذا الإطار يبرز الكاتب 
جوزيف كونراد نموذجاً فريداً. خصص الفصل الأول لدراسة بعض الأفكار النظرية 
التي تحاول غرس مفهوم "التفوق" في عقلية المستعمرين وكذلك مظاهر هذا التفوق 
ونتائجه ويتناول الفصل الثاني رواية كونواد ووءمظ:ة2 06 4:هء81؟ وكذلك قصته 
القصيرة '"'ووءومءع2 04 4و0م014 مخ“ لبيان مواقف كونراد المعادية للاستعمار وكذلك 
مواقفه الموالية للاستعمار. أما الفصل الثالث فيدرس رواية كونراد 0مه”اوه/ة وفيها 
هجاء موجه ضد إدخال النظام الرأسمالي إلى بلد في أمريكا اللاتينية. وأخيراً يأتي 
الفصل الختامي الذي يحوي نتائج هذه الدراسة. 
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.4 .م ,(1935 رووعء .لالمنآا عع لط صقن :عع 0ط صسه2) .96 
.238 .م ,77معع8 1نام5 .97 

. 241 .م ,المعع1نام5 .98 

99. 1/11, 010/11)1942(, 13 

.113 .م صوءه .100 

.6 ,(1948)/اآ[ ,58 ",11آ لتقطعن]1 ما عع ددمآ مبرك عط1" .101 
.6 .م عع نك .102 

103. 281, 11 )1949(, 243 

5 .م راعم120 .104 

.م ,100131 .105 


ذنا 
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.[]آ لتقطءنظ 1ه عكهن) عط عدججدمء15 لمعناتى غه ومصووط ع1 


3 


.م ,الللقطلة! .57 

.م لسمقطممج. .58 

.246 .م ,(1944 ,كنلصة/لآ لصة متدطكت :دملدم.رآ) .59 
.5 .م ,0هلا1111 .60 

.5 .م ,لقةئز!111 .61 

.0 .م ملعهنز111 .62 

.2 ,لعةئزا111 .63 

.2 بلةنز!!1' 64 

.8 .2 رلكنةنزا11 65 

.8 .2 ,لمةلا1111 66 

.9 .2 بلهةنز!111 67 

.0 .2 رلعةنإ1111 68 

3 .2 ,لونز1111 .69 

.15 .م ,(1973 رووعء ./الملآ لرمك<0 :ل:ه01) .70 
5 .م مععمعناكه1] كه ناعنسصة عط1 .71 


.00 لصة مهااتجمعد8 :مملممآ) عتقعمدع لتقطدك 5ه ديعاعوعقطن لدء1)زلمط .72 
.18 .م ,(1945 


. 121 .م تعصسلوط .73 

.5 تعصسلوط.74 

,1 ,لا1 :11 لمقطعيخ] .75 

.م ,(1947 ,نصوعطنآ مماع متاصب]] ع1 :مسمتعدك8 مود) .76 
. 211 .م ,أاعطمصسة0 .77 


ادناعنلع اط مز بإفيهد خ :دع خله80 120 وأعصنعا ع1 ,ع1 0م مقا .11] أوعمرظ .78 
.6 .م ,(1957 رووعء2 .كتهت ومأععملمط زدمماععسترط) رومامعط1 لمعتكتامط 


27 تارامع امم ؟] .79 
2.7 ,1011/162م مق 1 .80 


38 (1) «عءطسسل8ة -14/آ-اقمعسول .1177لا دباع نه سوط 


2 .2 ,رلاع1201 .34 

.29 ,(201)1942 ,200 "ىآ لمقطعن] 0 معاعة مقطن) ع1" ,عمد ./آ ململ .35 
.م ,م1013 .36 

37. 2111.4, 1.16/11 )1952(, 4 

.م صوء7 .38 

.7 .م ,ضوع12 .39 

40. 5[, 1 01/11)1952(, 

.6 .م رلتقصصهظ .41 

10 .م ,لمقممهظ8 .42 

.3 .م (1957 ,.00 لهة سمنعطاعل1 مملومآ) بجداملءره/18 5ععمعمدع ءلهط5 .43 
.4 .,.00ه0طة]/!. 44 

.78 .2 ,0مه0طة11 .45 

.83 .5 00مطةآلا .46 

.88 . لممطها/ا! .47 


عط ععماد للتاممع تمق مه عمعط ععمعبالكها اكتاطهاوء م غلدء أل نجعن 15 )1 .48 
كوعلز عصتهد عطأ صز لعطذتاطنام عع نج ي[رمبج مب 


.59 ,(1957) 1/111 50 .49 
.0 .م ,5028م 50.1012 
.160 ,11010501 .51 
.160 ,120112508 .52 
2 ,111011185011 .53 

5 5011م 1012 .54 


ما بوعللا يعو015 كى :/17_نضمعط مغ 11 لتقطعن18 دمع" ,صدء12 لتقومع[ .55 
: 000م.آ) هدء0آ1 لكومع.[ لع ,لكان هذ 855335 مععله81 :ععوءمدعء لفقطد 
.2 1 .م,(1957 رووعء2 .لالمتآ لرمل:0 


.5 .مم ,(1936 رووع8 هتسره ]1 تله0 0 ./حتمتآ :لإعاععليء8) .56 
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.] لتقطءنا1 2ه عمهن عط عوتنامئؤز21آ لأدعتالى 04 مسدء!ط ع1 


.م 501:ة53 .17 
.م :50ئإ82. 18 
.133 ب.معهوه82] 19 
.3 .م 183/508 0 2 
.8 .م :12502 21 


خطم له مطلز كدعتالقه لصنطامعه طأامععغطواء ععطاه عععطا كمملامعم ولاه .22 
عتة عذعط 1‏ .لووأعتاته مدععوعءمدع لقطذ كتلط مز ععلمع001) لععمع ناكما عتحقط 
,2005 :ه250 لاأعتقط/خلا مقصتمط1 تنه ,نهدل قطء ]1 حصذذ!ت/الا بممضة/1ا امعومل 
لالنامعه طأمععتطواء عطا له نزمة 0غ لإالهءلاععمه ععع غمم و5عهل عقل210؟1ه00" 
50 غهقطأ عاطمعلمتطاصن 5ذ غز نظ .5ماتلء عط أمععي عمدعمدعل2ط5 2ه كعلكتن 
طدتاعومظ حلط لاإلععامء لعنععاوعم عنتقط لانمطد ععل2ع 2 كنامره الصصره 

.عت .م,.لتط] ".وزهووعععلعم 


5ه ذعنوعءموء[512 07 5تعأعدعة طن :عاط12: لبها عط1 اناعد دذذ11ا/لا .23 
.م ,(1906 ركمه5 200 أمع12 :مهل0مدمآ) 


22 .م باتاجة1] .24 

.م ,1أزا 882 .25 

.6 .م ,(1961 بمهااتدمعهة علهلا بواعل8) وووناءن لمهم[ لجة دنإودوط .26 

.38 .م ,(1929 ,نلق طعصاع]؟ :دملهمآ) عتدعمدع لقط5 01 /إ5100 ث .27 

.9 .م ,(1925 رصهماعةآ لصة عاعتظضعل51 :02ه00ه6.آ)لاء نازياذ لل نعتوعمدعل[52 .8 
.0 .م ركع قط © .29 

.91 .2 ,رذرعط تصهقط© .30 


دم 


«مطعمة برقلعاطنه2 لمملا بتعلح) عنمعمكعلطلقط5 ,معرهآ معدلا علمد81 .31 
.69 .م ,(1953 ,ككاممظ 


.0 .م مع1201 .32 
1 .5 مع:120 .33 
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8 (1) ع«عطاسساة -14/آ-لدمعسمل ./11لازنا وناءوو سو[ 


0015 


. 17 .م ,(1975 رووعء2 .لالهلا 010:0 : لءه0:1) عسنلدء:1115 1ه م12 خ . 1 


0 تموتعتاىك آه عللناط عط 01 لزعلاتناد 2265 2 أمم 15 عوعمهم كلطا ععرزك :2 
ععة دأذعط كاز علا0يم علطت 21م عومط؛ لإأمه ,11 لمقطعته عموعموع ءلوطد 
ع6 أمم لأتامطة ر,ءع«تماع«عط) ,551505زج0 .موتؤدناءوتل عندروطهاء +10 لعاعماعد 

2ع ناز عدأ 2 35 025)000انا 


عط1 .غناك مفععقعموع!5121 )125 عطا غ20 ؤذز يعونامء 1ه ,لامكعمطمل 3 
عط 0 عمه لزاع أم لعل ؤز ماع20[ عط طعناه0طا ممكهم1 معظ م1 مع 10 كقط #مصمط 
05 لمعم لإأنةء عطا مط دعلاك عط 04 [أ2لأمعداكها لمة كساملعلاوع:م أدمص 
عطا صا لصبه؟ عط م ذأ بيهام عطا 2ه دمسواعتايى طعسكة .5عنلناد مدعمهعمدعلهط5 
لاط 76[0 ولط مز عءالايعد أقعمع 2 عصمل كقط عناعة؟م5 عسطاكيةخ .ىلعدجعء 'ؤرماعج 

.011 لهععلاع5 ولط مذ لمعته علط عمتغهلتعساء لصد عمناءءاامء 


النل] بعتملا سعل8) عمقعمدوع21ط5 هه ومكصطمل اعسصودذ ,له ,تندمصس ألا 1 /لا .4 
.6 .م ,(1960 ,عمقثلا لمة 


.م ,)ةد ةللا .5 
7 .م رأنةوط لاا . 6 
.6 8 .م رأأققتم زلا . 7 


ناه“ 102 تتقطا متعطكة؟ أعومك عط :10 لعاتناد أوعط نزهام عطا كلم عع 00110 ,8 
0016105 ,يله . +ه5ئاق1 مماء111001 مقصمط] ”روع نهعغط) عوندا المعوعيم 
.129 ,آ ,(1960 رعده5 لصة غمع2] ...ل :صملمم.آ) دداع من مدعيوعمدععلهط5 


.9 .م ,133/507 .9 
.2.129 ,1هؤل/اة] .210 
.129 .2 ريه5ا52 .11 
.2 ,13/501 .12 
.140 .م ومدناه8. 13 
.6 .م رنه5لإه1] .14 

.9 .م 253/501 .15 

.138 .م 6م125 .16 
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.]ا لتقطعنظ 1ه ع035 عط عوعتامء د82 أمعنائك 1ه مسوءط ع5 


ع2 م1 دتقعمم2 غ1 .ععدام لدمعه؟ 2 0 لعأدوعاء2 عه بلععمهمأ رلعسلطناد تزواج 
25 عكناأهه نجعلا كال لمة )برعا بصمرعانا عط 4ه عممعازو 0مهة نوالالوقهم عط غقطا 
لإأقدمند ءط م6 86م0ىم لعاأءتمافومععل بواتلوءء لمة لالتكدء «رعادلزد علأواباعمذا 
رطعتط8ا يمسواعلالي لمورعلنا 4ه 5ععاعه,م ومتطواتتوم عط) 10 علاتأءع بلعو 
ع عمتطتنه 5 20 عالاأتأكما 0) لعكناءء ها 5د كقط ,لإلأمعتوممة 
عفقطا ع1 .وعدم أتاعممم كاز ه مملوء5 عطا ده طعدمعمء 16 )متم 35 0د 
155نام» 01 ,201 أناط ,ر5قء7620 50216 ع1528هء عطقتم لمة لعطعاع 1ض عط أطعامر 
161 يلمة .ع1 عط 4ه عسسمدعاظ عط1 'وعطامد8 لمداه1 2ه عمأنامءممة عدمط 
أده تلهعا مذ عسطممعغنا لمة لمذتعتاى ممع ماعط مملنواءء عط عهد م0 لمع 
70116 غه 15 "عرزوعل 04 د5عتاءء1لل" عط أقط اعع؟ 1[ عدونوعءعط 15 )ل ,روطمعا أوبرعو 
لصة ب[ا "ع[ هرم" كابرعا بجع؟ لمعلا مهأ)زلهن أمعتاتقىه طعنم هد طتزير م10 يعرعط 
عط لإالمقط ضقء ,أذ5ه1 ععهه ,تأعتط8 رعمعمعءمصصا لمسمتوته عتعطا متماعء رعجع؟ [للاد 
--0]05اة علالأقهعق عط ,ذا غقطا-- تمطاتيهة عطا معطت عدصنا ج كول عرعط1 .لماع تراعر 
22 © وتوعع5 غ1 .لع ع ضقطء عنتقط ,لإلأمعلالء روعم 11‏ ./كلعءمطاتية عط اله لفط 
اماد عط طغتد بواتملككة عاطم لتهمدعء ه كقط بمسوتعتاتى تصوععغز! 4ه تجرماد عطا أهط) 

.120 ألاء مقتصتط 01 
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8 (1) «عطسساة -14/ا-[ سيمل ./1117ن]آ دبءمفقسوط 


2 لعمتهة كقط عدعبامءدتل لدعتكيى علطا ,لإاعتملقء2 .يهام عط مه ممتصامه مد 
لصة لعاتقط عط م6اععة طعتطبت ولءزءامصصم مه هص 2ه عمموعل عاطم اتددع 
لم2 لإأطعنام2هط) عتمم 1 1 لتقطعل8 تمصا 0) تمعد عند نول 2‏ .لعع72نتامعمء 
0 لعطأدعسوعط دعتناقدععا عط 2ه عكتادععط نزلمه غتاط رعرمقع6 مقط إ1لمنم1مم 
]0 أمعلناد مفمستلءه مث .55075عععلعم لإلكناد عناه روتعطتواءعءه؟ عدعط) لإ دنا 
لإأعكناك غناط رعع 0016710 25 ع اتاأأكمءد لقة عتاتأمععرعم 25 ع5 201 لهم عستكدم زا 
5 5أعلاقء علأضقصم1 عط مقطا نإهام عط 8480171 عنم وبرمصطا عط 
أمعتء11أل شه رععلةهد 01'5لهقه +20 رذ تأعند 35 /إهام عط وتتمصط عط ععطاعط/لا 

113161 


لمعناىك أقطا ممتتهصعداه عط ؤز مملعوء نامسا أذدمق عط) 2ه /صداامممء م 
مل أقدع! غ2 رماع نعل 0 قترعع؟ رأقامع دمعععمة /زاءعغتمكعل ؤ5ذ طعتطر رعدمنامءوال 
-1أع5 2 رعتناعنناة لع5ماء 2 5ة ,لخا0ط5 كقط لإلن6د ولط كه 11[ لعقطعن8 10 لجمعءر 
مقصيط بإطالمعط عط 01 مه أأهادع]تهمهم 2 15 )1 .لاعأدلزة 2010010105 ,رع اتااععء 
فطاعم 5تعطامصة دز علكمنت و'عتلالي عم .مماغتيط لصة امعدصممماع نعل 10 عمسا 
ولط 0 ووعمع2ة08ة وأعلاليه عم0 .عدممموعء لأهعتاتىن 2 10 كلالتاسلاد 2 باكاعا 
3 راك 04 3/0116 عط 10 أععموع: طال/ا مه0)زومم كتلط مز ماع12 2 ؤ5ز ورمووعععلعم 
ما لاوج عطا مه لعمدعك عط ما معتقط 2 رمولوالاء؟ عه مملأوعل زكدمععم 10 اله 
0غ كقط عط طعتط؟ امعميعاء مولعءه؟ 2 ,دمتغتيط الى لصهة «مملغدعتادء ل اعو 
.منادععلقم لووءتعهامطعلادم لمة أقبطءءااءعغمز ولط متطلص ع2زام ماهم 
عاطتوومم أله ع2 مماععزعع لهة ,ممأغعامصهمء ,ممتدمدمعءء ,مملغدلأءساع 
مذ از كه معط عللت لإأمقصتط كه 15 ك5مملام0 042 تاتتاععمة غ11 .5علبط لاج 
ولعلا مومع غ1] ,8005 تعطاه مآ .72]105 لإنقدهزوألاع 01 ععمةم "توما 
128 2لمع56 ,1013)ةمتتصقرع-1اع5 عتأذاوم 5011 106 /بازؤمعم0م 2 دنه ذ5رع1]ناد 
200 رذعنالة/ رؤءأنا؟ وثلذه 5[ طأابط بأعنماكهمء لوعاع5]601010أمء ,210010120105 

الإلأء تماد ووعا غ0 عمجم لع تدعوطه عط 0 عنتقط طعتطتا كسمم 


عط 6ه ذتقهط عطا مه راعتطط بابزع) بصومع) !ا عط مغ دعنواعم تصقاامءمه ععطاممم 
عط اله طتتب ععد 0) غ20 الأنع كلل بزأعمعطيء ذز ال بامعصسسوعد عمللعمعيم 
عط م عنادآ غطعذ! الاعم 2 صا وتقعمم2 )1 3107 .لمدلءليم]ولط 1ه كمماغمء نامدا 
معناع2نا ,20081 2 مأها ومتصصتنط ,اذ بمه)1له أمعتاقت 01 مملاعة أمعاولديعم 
لمعلاك طغتبت عمملة راعذ دعصهمءء6 ركأامم5 لصتاط كنامطع لمتحم طلتد ععبنأعتاماد 
لةتأمعامم 3 ,عمتسمععط 01 عنهاد د مذ وتزةلاة باأعوزطاه أدعلماكاط 2 رعكنامعءولل 
لقة ,ع0ةتتهنا رع20جم كنزه تلج 'اتاصعل1 كاز طللط عمنطا أفصق جح ععلاعم لضمة 
عط خطع تحط أقطنز عمتمه؟ رعدعتامءدتل نصوعع)ذ! طللر لعماتوام كاعع )1 .ع20ترعمر 
]2010622 قة باءاعا أدعتوعقه 3 بلإأقعمم2م عزمم نه برعا لعلمعاسء مه لعالهه 
0غ لعدممءء رقصتطا ووعاععمعاعل0 ,5516م 2 25 عتعطا دلصقاد )1 .كاعر 1ه لتمطنوط 
غناط رق لتمتهماوعء لمة ع ملأكلوعء: 2119235 طعنامط)ا ,تسواعنكقيىن 2ه ععمعاوزيد عطا 
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!! لتقطءنظ أه عكه0 عط عدجنامعسل2 لدعتائى غ02 وصدءط ع1 


35 لعنماكدمء ع5 لأنامء غتعلمة 8 تاعند عتصعدعمم ععساتة؟ والمقطاعنه1 ,متم تامعم 
لوعتدزطم 2ه كععقسة" ,)دما ءدتلهعدم طلتس لومم 2!!".طتوعل لمبممامة 
كه كهمأغهء امه عط بولح "!!".ومهتعمع ملل عندودفاممع عصستادكة ممنغميعمعوعر 
ممتاعمن زوتل عط1 .عمه 5آ طنوء0آ امممتصمل عمرمءعط المع عط 2ه طالإسنامة عط 
ده كله0هعط لكتقطاعن] لمة .ععطاممة دعكا امستعتمة ممه عقا لمعتونوطم عط 6ه 
لمة أععءم205م عطا مغ كندوالاتاطه غمم ول" #اعوصتط عط +15 صرعط) 2ه طامط 
اتةمعل ما وطزعهة وتجمعاءعد81 عرعطللا “!'".عدتلوعدم معالة؟ ج 2ه دععمعناوعدمم 
05 عمعط عط" ذالهء عط أقطه ؤه وتوبزاهمة قلط ذؤز ورمددعععلعمم ولط صرمك 
طامط كه دع5 عط 2ه ععقصا عط نزط لعامعوعمم دز طاعتطب ١5‏ !"أمعمعاءماممء 
عمناامءل! كه طالادم عط 6 طاومع!ا غ2 عمتمعاعء رعط عمع1] تدععطا لمة ممناءععامجم 
05 ععقةء1 لمعنه عط صممن واأعسل ,رهام عط مز وعع38مز وع5 لإمهم عمتلص لمح 
ألاء تادعم وأدصنامت) أ0 مطومل .11 لمقطعن]1 مز كممأغماوع؟ آمهم كاز ممه نوتلقيدل عط 
غدعط) لمة 'بجاناععد ؟ه د5عامتعماءم عط واأمعدعممعع" ,عام مدي م10 ,عمسامعل< 06 
عتمم عط لله عل0هم ؤذ5زلههم 2 ذز غ1 لمة رعدتلههدم طؤتاعمع عط متطاتبد 

“!'".ووو| وازعه به زات تووم عط برط عاطهنلو 


.!! تقطعنظ] واععدعمدعلهطك ده عدنامعءدلل أمعتالى 06 فصصفعل عغطأا ده وعمع 5ناط] 
مه أل0م عط رمعأعومقك عملا ع1 امعصعنممعل مم ذ5ز عمعط) ,زا عمععوممم 
لطعق 2لا كأ لم2 نإهام عطا له ععصدء اموت لهءأءم)عتطمء])أامم عط .لصواومظ 4ه 
لإمقععالناآ .دعل ,نامع عصه! ونا أكدع| )2 +10 كعلغلى لعأمناءءه علاقط 10 لرععي 
ع2 لمعمعآ) كمه المع ام ددا عط لمة ,لإانجماد بصعلا دواع نهم ,لإأوناهألاطه. ,دمواع ناي 

01م 


لإعطا مع لاع طلا .لمواعتالى نصوعع)1! مز ععمهاءمم هآ أدععع 01 5 صهزله ,اوملظ 
وععء اع عأوعلاناد غعط 1‏ غ)ز طكاد علاوعنت م1 عمط كوتاتت بأمم عه غز ععلزا 
15 أ 25 عععط كنا0رمع ألا 5 ع6 0) وتااععد أمعلة] أدنال أ للم لصة صمل تلم 
5 ععوع ناكم 7ه /أعنرصة عط1 .)از كممأوأتامع أمناظ .5 .1 كد وغللا علاتلوءين 
/15101817ألاء7 5نا10عة/؟ 0 أزووع؟ كاءعمم 325 1أع/7 35 دعلاليك لصة رعتعط رماعة؟ 2 هذاه 

.جا همع ته 01 ععنوعل عجره5 16رووة 10 21105 


5 للاواع ايك تضوع)ز! 11 بإالوأععمةدء ,م20115عا مز عماودوعاط 2ه عط غطوتم عمعط]1 
رع أله لقنل ألاتلصا عط م10 غتاط رء115م1عاتاء اقصبط 2 25 رعامطد 2 كه لعلمدعء,ر 
عط 108 /(1أم2 201 رذم1[118ءم 08 تعسصرمعءع)12 2 عصاعط مز عدتتناء 2 معكاه دز عرعط) 

.عع مع ااقطء 3 ذا عرعطا رعتاتى عمماو 


20 ععمعنااكما /ه ,رودعصلعء]طاعلم1 لمعتاقي 1ه و«ممعسسممعطم كتلط تاوتامطكاج ,لمم 
أدعلاع2 11 علهه! ل2معه؟ 2 مكتطعاك غ5 )د برطأاهغط مرععد غ0ه نتهمم ,عع معلدعمعل 
أدعتاىك عط بإاعأتمقعل ععملو ,طالهعط أكتطمء 2ه بطتادعط [ه ممم ع«عمععل 2ج 
ع1 غ115 عتالتء 2 ععماو ععلاء عمالتامعع دعءط حفط 11 لتقطعنظ مه عوتنامءوزل 
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8 (1) ع«عطسساة -14 /ا-لممءدول ./1آلان] ونءكوقسوط 


:10 فى .متطوعء أ معءمم2 5'عموعءموع5121 01 عتتاكوعتط 2 15 غز ,رلع5مم 7لعمناد 
علالأةأنصناء" كاز أقطا وعلاءزاءط ععميه10 تيرقام عط صل بوعع حدما [أمسسطهم 
غناط رلضذاع 0 +ه مه للمه0) لقءأكتامم عط أمعععناد م لإأععع« امم 15 .....أععللء 
عأمهءطعمذأه8 وعء ماعط أهط) 35 أء1[كصمء 2 طعناد طعتطت مذ 10رمب 2ه لمنا عطا 
أه ععقناوصها عط كذ هلمم )مدا ومعمسوو» ؟"'".ععدام عله لانم لعقطعته لمة 
عطا مذ موتووعرمءء كلم 200 2تصدعل صا أمقتتممصة نجرعنا كز اعتطر مملاعة 
عط كاعها1ع: 0هة وام عطا دعأدء يعم ععقطذة وتط1 .1ل2؟ لمد عد 4ه عققددا 

.0116115مم0 8/0 عط 04 كامء طرع امم أعالهعهم لسه عأزومممه 


ها لدعم ةنمأ 01 لإلن5 2'5ة23ناك عناطائخ 01 ععمء عطأ كز عمطمهاعم اله عدم ع1 
10 أصهءكتمعنة لاالوتمعنهم لمةه برالمكتام؟ )ا كلمق عط ععمزد 11 لمقطعي] 
مامه وعمع عل[ 7؟!".وعمتاععل عاموطعمتاه8 مد ,وعدم لمقطءنه كه ,لإالقنصامة" 
لقة لتاع12138أ أمقض ا صزمل عطا صعب مز وع10امهم . . . عدعط لهسل 5نط)" أقطا لود 
كة لءطتمعععل عط لإلأكناز نإهمم غز رلععلم]" ,دولج عكز ©2!".نزهام عط غه جمدتاوط زد 
0 دع38أ عقة #مطمقاعه تممه دتطا مه كممتكد مد عجومك 99'".كتامصسها ئاز 
لاألقتادعه لمة ذدعمعء اكه /ازعم 5غ1 ./لاو1 لمة طوئط ,عستلمععكة لمة عصتلمععدعل 
51021113105 2ل لإقعع قا طعي5 '.لإممدمعععء' و'لعهترا!؟1 متدايعء جعلاء مده 
5" عانا نجهام عط بلتمن 0غ ومتضعد عاتطت رلمة ,لقممتأعسصيظ لمهة عتصمعره ذا 
5'ممععتنام؟ آه أقتأناطعء 3 دز كتط لمح , عز ؟'"رنزلواعم 2 هذ عامه اممستصمل 
طاز/لا .كناهأءكممعصنا لمج' ع لالأءصتاكما صهطا ععطلهء عتهمعطتاعل 5ز ,دزوعط) منقدر 

.لع5ع510زمعع2 عط 0 15 )31115 30 25 105أهأد و'عتقعمد5ع 513/2 ولط 


عطا طالت عمم1ة ,ععمقأتعغطها لصة ,طادعل ,رطضلط ,الد؟ مه عدق [ه د5ععددم]آ 
0 لإلنذد #عطاممة صذز لعأهروعاما عتة رعمعءد معلعدع لوددتاءوتل '[([أمعناوعط 
لصة عدنلدعد" لعاأغتامء عأجمعاءة181 .0 مماتيدان) بإ 11 لتقتاعن] ما ناعم فسا 
ع7032ناطة 1[) هه تامعع؟نام5 11غ1/ا عماعءئوة ".11 لتقطعنة] هأ أومآ عدتلويوط 
رعط رذهد م تعطلة؟ جمم0 ععسمقامعطما لم2 ,دمتأهتعمعع رطبلط 04 د5ع28م1 02 
لإملأبصعد ععدماء طعممم م عأطقمعصة ععة كوعل1 اعيد" أقط) دوع رعزاع0 عع وما 
15 امصمعاة علط رويط (!!".تدمعم علاموط 5'ممععتام5 4ه عممءد أكهبر عط مقطا 
.ع تتعطعة ك'مرهه81 صذ وتوعطغا)مة لضة صمناءامتممء 01 ,وتعووع) 1ه ععمقاقصا ليه 
01 طالزم عطا عمتكدءتلمآ أعد عمه ,هام عطا مز دعم هما أه كاعد 60 و5ع)دءه! 116 
.ع2015كمقم معللة؟ عط 0 أقطا معطاه عط لسمة ع2015هم لممءء5 2 35 لمفاعومظ 
ععة لإعطا 35 كطالادم اأوعتاطز8 عومط 6ه مملعوءتامصذ عط كعنككنام عط بتعرعلح 
ضمآ .نعم ةتطا لعدهأمعميعءع0)ة ععطاه عط طتلط عمماة بيهام عط مذ لع2لتمسوعل 
لقة رطاكقء عمتصوعء) ,طملطعر اصع سطكتمعامء؟ 02 5ععقصطا عطا بلءاعاصمه كلطا 
5 عده رعلهءطعمذاه8 لمة لعقطعن] هل 50 0قة رأصدء1كتمعأد عسرمءءط عمتمعلتوع 
/87 راع 11 .عه اتاع2 عط 04 عتعطأه عط لصد 1ه 010 عط 4ه عاتامامعوع رمع 8 
أعارمم نإط لإعدامنا 0هة ل0ع25طأعمتام عمه 35 ألعأمد طكتاعمط عط لصماومعل2نا 
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1[ لتقطعن8ظ 1ه ع5ة0) عط عدننامءوز12 أدعناتى 01 ودمهع ع1 


105- 09205م5ع؟ لقعق جز واعمقعم552165 01 ,لإلنند كلط م1 رمعوتل1 أعناصوك 
201 15 ,1 67205 عط 25 ,1أع208مم2 عذ5هطل8 ب«معععنامة مغ ترالداعءءه؟ لمد 'زلأععرزل 
دنه لمعم 3 جنا عأدأهذا م كلمع غز ععمزه عكهناوء1020 وذله غبدط عتدسوعلهمذ لزإلده 
]0 ععمعووعمع<ء" هة غ20 ذأ تتتع8 3لا رممتملمه قلط مآ أمتعغممء عتمفصدعل عط 
01 علاللتقامعوعرمع2 /إهام عطا مذ غمعممعاء لوروعاما مه ..... غباط ععدأسسد و/ردام عط 
,لاللههه))زللم '"'".أتهم غمعستاكدمء جه فاعمئز كز )ذ طاعتطبس عه تمن عط 
رع نكف مدعل عطا صم لمعتيرا عطا طكتسومةناوتل غمم و5عمل طعدممممة رمعم تنام 
وععوءموعلة55 01 ععمقعة تمعأد لدع عط1" ,عتصسمء عطا صمحم عنعهت عط 
عتصفعنه مه كه نهم 5ق 'زالقححره؟ خبط نزالمامع اهم دمع أل غز غقطا 01م مذ اعم مز 
ذا بصاعمم لمعتعيرا ع[ 2'!".دمه؟ عنيهها عط مذ ممعطها ومتطكممتاواءء 2ه معادرو 
هلإ لعاتقم ذذ لإلعع12 ,لإتعع قلط[ 01 «تعلاهم عتكقاد د لإط لعملعل ءط6 10 
1[ لتقطعن8ظ8 مآ .لعاطعتلطوتط خنطا ذا لددومءناع: عزههنا عط]" .معكدم عمأعممك 
عطا مآ .أهمم تعمد نزالدء تتم سععل دز 5توعطتتامصة 10مء-طتصمصهر بعلفطد-صيد عط 
5لتنااع؟ عله 1 طصلله8 معطنه اباط رعومكا-صيد عط 15 لمقطءعن]1 ,وسمتصمنععط 
ومسلا عط 2ه عأمقطء عمتمعمه عط عأتهدم ل10مء لصة ددعم اهل 5ه دععقدها رعلنرء 

.الها عأعهدما 


51 ذه ع5تنامع7عاما عنأةتسدعل 1ه أعة خلطا مزمز 0 علأليه “تعطاممم 
001 1ه عكئنآ عطآ" عاعتامة ولط مذ ععمرو7[ عدالةخ ذز 11 لعمقطعءنظ8 ما ناعم فسا 
/لاع2 32 هل لإمع15038 06 لإلند خلط د5عطلام ععم208آ ربعو تلكا علن[ ".موزوعط 
ده أأعضن؟ عط" عمتتصوءء 0 15 عدمصكنام كلط غقطا أعكاياه عط )2 5)2)108 ,مهتاععزل 
عط ما ممتكماع كاذ لمه لإمأاعمم 04 عم تناع هذا عطا يوستدعل عتاعمم مذ لاععقصز 01 
عط لعهمم لإاعقاتصسزو عط غطوتده طعنطه وعء عل عتتفصوعل '[الدتامعووء 
".ونع 02 ععقناعهدا عط 2010 رعمتناءد 01 ععقناع هذا عطأ رومه,م 4ه ععذناعمةا 
عط 2150 غناط لإاتنامععم1 و"زعم2011آ نإأمه غ20 5801835 معع)لهم عع أمتزمهء 2 عاك 
دنه عتعط عممتمقاة رممتمتمه لدع قي 02 ععنقهم لمامعصرمماء عل رعالتقاناسيه 
عط تصنط ه10 .عكممموع؟ أعععلل 2 15 طأعهه10ممة 5* 10001 لتمطتتا 10 ,لمعم نامك 
5ه لقة لمقاعمظ 1ه دماتلممء عط ؤه لمم و'عمكءا عط) 2ه امطسريلزدى 2 15 مبومن 
5 لأع5تطلط 5عهة عط رعىهاد :1027 عطا 10 5لمععءدعل لتقطعن8 معطلا ./والمت حال 

".1ن عط مغ ععلمعاعوم 2" ,ممأعفطط 


ناوالا عط" رنإهام عط كه مجقستك عط وعلتهدم طعتط ,عمعءد ممتاتوممعل عط مل 
ده 180105 5 مع كنام5 11155 عأ0نان 10 ,لامك عط 4ه ععمقطعئءء غناو ط ررد 
الكمحجمل عطا 'كامعوععم نزالهتوماءام 200 د5عذتاء10 رمن داع أدع' ,267 تاعطاممة 
عنزه؟ 10 كقط مطا7 3020 ,متطكعمك! 0 لعاتت5-[!! كو/زا عنناهم ع505ط/ا تتهمم 2 01 
5ه ممناعوقء وممععسام؟ أممدلعة لوم "9!" )ع5 علطا عجتلمعم ما عصرم أمماع 
ممه نالدع كلم صفمل دع 2ذادع: )1 عدتنوععط غز كلمعععل عط يعمعءد معلمدع عط 
لمة عنممعطأاءل-ععء/0 عضاءط ,لونامطا ,لإهام عط 4ه عصسعط) عطغ لإالهنوزة 
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38 (1) ءعطسس1 -14/ا-لدس نامل ./1111ن] دوبءمه سوط 


كال مز عأدمداء اهعناتي 2 عسرمعءط كقط طعتطه رونا 5أاء 1 غ1 _ تقطللا سه بصمععدد]1 
مؤاعتاتى بمدععان! 1ه دتسوعل عمامعمه عط صذ غعة #عطاممة لعتمهاد كقط ,لاع 
.لهام عط طاتت وسمتلهعل 


لمة لصتم د5ضمعكتلرم عط كاء216ع؟ عع 13طا أقطا 15 1102م 71نادكة لمعم نامك 
كاعد ع5 .2)11906 انأ صدبان لصة ع الغماتلقياو طاهط ذأ طأعدمءممة ععط لمة عأعم تمك 
معطا لمة ,صغطا د5ءكأتدمقاء روعع ها علالأوية)1 01 كوعة +10 عمتكاهه! ألاه 
عط دعع قط عط *”عطعلزوم و"رع غلبت عط غة ملالس 10 وعلرمععلقء عأعط) وء2لإلدمة 
ركنا0أ25مع0نا لإأعع2ة! ,نه واءل29: 2 ..... ععة دعكنا /إأعلالأعملاكما (مع ارت عط) 
عط لصتم عط كه عتتكتسيظ عط 6ه ,ومنتاعع؟ لعمعتطواعغط 01 اعتمم« 2 غه رعلاع 
لمعناءومعط) دنط) زلا *””. . . ومومتطة 2ه دءتغتلهنو عط تطعنمط متطغه واعممفطء 
مهلدساعممء عط طازللا أنده دعدرمء لم2 11 لتقطعي] مغما دعم متام عطد علرم جرع سه 
200 ,تنه هق عمعع رطاوتط 4ه عومط) عقة نتقام عط 01 5ع12228 امدستصصمل عط أهطا 
عط وعموعععم1 /إألءاطناملهنا ععمعصسعءعء طعبد ,لرالهع نع صسعغط1 .ععمةأتعطما 
اأندوع: عأطهاألاعمز عطا 25 لاني عا 0 باععلاء 200 عذتلدء 01 ,وأوعمرع[8 01 أععااع 
عكنا العناوع؟ مكلج دز عع 7".لعلزونج عط 6غ لإوند مم ص لصة عصمل د5لععل 02 
مها مععممء عط 0 سوعط 200 طعتط دعع 22م 1ه عدنامطءء5)07 3 كه داع نجعز 01 
عط مذ عامه ومتلهء! 2-- بخصيامء لصة ع1 له لإالوتععمةء رعنذه! 01 عنلاةه/ عط 01 

#”ووود عط 2ه ممنامناعل لصة عنامصمط عط له لصة --نإقام 


3 1005م الناككة كاذل طلابزا بكأممط 5 دمععكتام5 أغقط) اطباعل لمملزءط 15 غ16[ 
رم لاكاعتاضه ع مقعموععلقط5 هذ أوع7ع)م1 01 ع8 /لاع2 3 منا لعمعمه كمملغوءتاممة 
لمة كدعماءععتل غه د5ععوعل قماصة؟؟ طاتج لع:نو1ا2 د5عدومموعم عطا لمة 
لأءاغتامة عاعتاعة 1942 2 مذ صدعه2آ عصتاء850 ,ومعوضام5 علنآ .دوعص ابماعءمره] 
لتاع2228ز و 'عمةء زوع 5531 04 كلقعمه ”/17: بصمعط لمه 11 لعقطعن مذ /ررعع 2 م1" 
8 كممتأعملة كاز لسة امعصسمماع عل 5)5 )2 مدعل عطا طتتط ممتأءعصممء مز 
عط 1ه نتتعع فصا عط كمعععط/ت أغقطا ولص عاد .عسعط لمة عمعأعممقطء عمتلوءعبعم 
عط م غصتمم لاط غملمم امعلمممدعمرمء”عاع ام درم" عماع6 ,الء تامع 15 بإهام 11056 
201 عصاعط باتعتامهة كذ نرهام لممعءد عط غه غقط **"لءعتامط سيرد جه دعل 
لقة عمتاكناه هذ لنت ,لعمماءع7عل ,لإأانة أمم" ,كنامنعتطدمة لمة ع لاتأوعععناد 
دمأعصاوتل عنام 5'ععللمءاه0 عمتترواممرع "''”.وعطاممة عده ,طغتع لنساط 
عتم 5ذ 11 لمقطعن] غهط دءعلتاعدمء عطاك ,ممغةمتعقطآا لمه لإعمك؟ عع جاع 
لااع15188 علالأععمدع؟ «أعطا 4ه عدن عطا هذ عتلأدمتعقصا ععمدم عانتطنت ,لمكتعمم1 
و”عموءموع لقط5 د5عذا ععه1] .ههه أعصلة ععة نإعطا وتنعءه دمملامععي معطت رلمة 
طاتت ذامعل موءه2آ ,لصقط عغطاه عط م0 .56 عل 2 25 امعصممماء بعل 
.دعععناهد #عتاعدء كأععاعل عمه معط لصة ,نمععقصة ‏ نإ لعلوعلاء 25 ماعو تقاء 
05 ,هد لإلتصدء تمعاد لسة رع نالكدءألما 15 11 لعقطعنظ مز لمععمما اأعتامدط 

.متكا د كة ,'اتلقههدعم أسمعاع اعم 5 لمقطعن] 
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.11 لتقطعنةظ 5ه عكة©) عط عدجنامء115 لمعتاتى 4ه وتسدءط ع1 


طاعتطى رلإهام تومامتط عط وللوتععمق لسع ع امعط مقطاءط معنا عط 
معغطمء)5 اسه مقرلل .1 .81 .8 كه )معععل تل كه معلانى 
021 01 كاوع عامط عط) لع صعد واءجتاععلقء ععلرعوة الواطمععرن 
ه لعكعد واءللاععلاء 5ه أقوعا )جه عط 0غ عم 0غ) وععد عتمم 
أمقءلأسواذ 2 25 وستممتاعسب؟ , وألرمطانت2 أقط 6ه صمنوميءاطياد 

”.موتك سعوكمء لمعتكتامم كه دمععوعم ه هذ ممكمعء صععمذ لممفلى 


502013 رععم20016 عط عجم1عط اعء زطناد 2 عمكا عط عمتكلهم نإ ردنتهام نصمؤو11] 
ولط ذأ ولزسمعل لصة ,لؤتاتطتودعععههز حلط معتدععط ,لاعومطايهة كنط عستمصعلمصن 
05ء 10 501165 كناطا عمتقعطا ع1" ,لإأطة)أتاعمز مأعنامط) لإأكناماء5مم72نا ,عأهاد 
اتا تطزوومم عطا دعدتهة؟ نواله/إ0: 01 الع تع أصنامء 5ا] .جعلامم 01 ممنكوء 1 ]ادلم عط 
محدمم امع تتقعطا ده لعلمعمعل لدنزه غ1 رمسم 2 "باتع عتصيم كذ نوالهنره غهط 
4 ع528 عطا ده تلدع تدعطا اعنة رعاممعم عط ده 'واءمطايه كاز ودع رمصآا 10 
08 ,لاعدتعط تاأعطدجناع مععن0) علطت 6ه باأععللعء عاأتومممه عط الامطعصرمد 
015105 00) 1/85 011101915 امع تطممع لامع لمة 5رعءلمتطا 04 ععطتصنام ه طاتع 
مضه ,5/إ13ام نزتماأولط كه عءمدبعاع أدعامه) عط 15 طعنك ‏ .علالومعطعممة لمهة 
عط غدع علقم 0غ 15 أقط/لا" رذكاقة مقاكق؟!1 .ععمع 2001 عطا ده أعدمخص!ا عتعطا 15 طاعياد 
عساعط دده عنهاد 1ه مصمم عط اله طتته لعاءعءل ع5128 مه دعصرمء عطد عمنا 
لاالمتامعامم لمه-- لقطمعه عط وز . . . كتط1 يصتط جوع *"فرمعة مه لعلليه 
[1] لتقطعنه ,مسط] “”".وعتوماوتط واعمقعمدعكلقط5 نزط لعدمم ممتأذعنال علاتومة اناد 
كه 'عاه تع صتاه8 . . اباط . . . 'واتلهءتتدعطا التقطعت1 لإاده غمص" وعمماصعدء 
0) تلدع ستدعطا لمتممصمومع نط مقط ععمم مقط معدا غط) طعنامط “""ااعيد 
ناا رعلاء عط عتنامدء صق عط جماع3 قد حمق .0116م 10 ع215 فلط مز طالط غمممناد 
عط ده 078للمعم] 15 مقائمةا عنه1]1 .لعامم ء6 ما دز لإعمعاعلاء لوعناعهم ولط 
ع28ك-عغها5 عط أناوطة عمتلاه) هذ 5رمددعععلعم ولط 02 لمتامعع عوتلئسة1 
لعقحاء 1 طاوط كه وسملعهجلمعاأعمعقكء عطا مذ امعجمعاء عتأدلعة عط لمة نزعملهمة 
لإأء لالأعع؟؟ء عأزناو لمم ولط عناوعة ما لعع فصقم فقط عط غناط رععلمءطعمنتاهظ لمة 
/مه7 ذلط عصاعط أع5ة )هذا علطا ,ها 5ع1/تاوع! [ وعاعدنات 2ه مملأغتاععيء عط علطم 

.ععدعلاتء لدع مسلط ؤه ذتمة6 عطا ده دتمعط) قنط عستمعأكامط 01 


لإلاومد وععط عنتقط عو 50 كدو أودنءكلل أقط) لع06)مم علتقط أكبا 5تعلوعك] 
عط لصة عامءطع متاه8 لمة لمقطعن] 1ه 5رعاع2 مقط عطأا ره عمأععامعه ,علغه سعط 
ردعةءط كمه تدمع لأكمم عتأدتاهة .لتقام عطا 2ه كمملغدء تامس أدعناتامم/لمعضماكتط 
عط غناو6ة كاصلمم 9ع عمتاماد عدعط عناتكن عمه طاتت ,لتقامعصعة5 راأدءط غ2 
5از 2ه عمصرمد 024 ومتمتدامصمء عتعط عمه #عطاممة لصة كطاومعاد “كبإدام 
وعقوعموع5121. ,لمتفمعء. طأءتامعط عط1 صل ركع بع بوك1 حت اتن 
3002 ردمتأمع اله وستموععهاآ علاأعءع2 0 مناوء6 كقط غ015ية هه 25 امعد ناءلطعج 
مه د5عؤناء0؟ وطن رممعق متام عمتامعةن ذذ لمموعءء كتطا مل عتالىك عمتمععممام 
واعتوءموعكلقطك علموط م116 .تكله 5'أكتكةتسدعل مقطاءطقعتاظ عط مذ ممصا 
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8 (1) ععطسساة -4آ/ا-ا سول ./االانا وبءمم سوط 


كقط )أ عمأداعه10مطءنزدم عطا ال 200 عنمه) [ادعه؟ علطا طنط عمه21 , مضه راءءأ زطيد 
مذ لعاأوتووعم وؤلة كقط هام عط أه ععطهم لدء تامهم /لدءعتمماولط عط ,لععنلمم 
و'دكقعم5ءل512 1980'5 عط لصة 1970'5'عطا م[ .)1 10 عسمتستفارعم مذاعلاتت عط 
ععلهنا عتم لتجعمعع مذ ودام صماوئتط كتلط مز لعاوع1أمقم كج /وماولط 01 دعد5نا 
--لانامطد لإعط) لاالدعيطهم 5ه-- 610 عط ععامء كعتالى أوأعصوكللا 25 كببه1 
لم2 2ذذأةتنأعتماك 2ه 0015 اعم معطا عط عءالصعو مغصا عمأعماءط 
'ووعم2ء11010 متقطهء ؤ5ز 0معا ذلط)ا 1ه عامصسفئتء مم .7م أعنضادممععج2] 
عالط بونتهام بجرماكتط وععدءمدعلقط5 5دوعممعل01]] +10 ./جرمذ11] و'ععوعمدوع لهاك 
أعناته 50 أمه لاعل/ 2 رععة مقطاءطمعتاظع عطا أععلرع أكدم عطا عمتم عتم سول 
لم111 بوالوتعءموء باعءزطناد عطا مه سدتعتائي لهمم كمع اممهء جرم تمعمع]زل 
/إاعاع0؟ 1[هلناء؟ 2 01 كممتاءتماددمععء" 25 لعلممعع: عند نزعط]' .و'[أءعطمصة0 0مة 
و'عاه رطع صتاه8 يلماع دصة5 كنط متطزلا 7”.مماسامووتل 6ه دوععءممم عطا مذ 
رلإنهممعزعه 5'لعقاءع1]1 أومتدعم4 .لإتقه انا املاع قط "تعطلة؟ تكتهمه ]عع ذز عوام 
كماد 010 ماعط كنطا أله ,لإعمعاعتاء اوعناعهعم 2ه ل1عم برعم عط .10 دلصماد عط 
وعتقعمدعءلقط5 5اععء51 .]2 ابه 15 لمعن برعم عط 2ه عأمصمفقعء ععطامسهة 

.تأعدمعمجم أخلعصة]/ خ :5بردا2 نودرماذذ!] مقدرهظ لصة طامتاهمط 


+0 ععمةباعاع؟ لمة ععمقء! تموند لمكتطاناء عطا مه ذا عععط كتكقطمامء عط ,رمتهعم 
الاعادمء عطا مذ لإالهءتععمه؟ ,تصماوتط طدتاومط 02 للزعاممء عطا مز ولإهام عط 
رعاععنامد 55ة01) .تصدتلهقاتهةء 04 ععمععرعميء عط لمة ددتلهلنع؟ 2ه الذ؟ عط 
5أطامم لهع10 ععة ععمقطكء كه عناعع 121ل عط لصة ,رماءة1 عتدومهمءء عط ,برع مامعل1 
رأ1008أمع امم ع2 قوع10 عغطأ 01 عدزهد طونامط)21 ,رلصة ,طعدموممة سه طعند 1ه 
6015 8أعنال0ماهز نإط 5روووعءء0ع5م ولط لدملزعط ععمة2097 ما ممرعءد [عوءزد 
عءمع20110م أقطا 15 رمعط) طعناد عم0 ./وماكلط مععلامع روعءرعتاء6 عط بطعتطبد 
عطا" أقط) 5 معطاممج لمج ©أ”روعوتيقء بصقلممءهد طاعنمعط 'زاتتقمتلره اميد 
7" عومفط لادلعمد علساءومم امم دعمل ععلره ‏ لدتتققم لعمتجلعه. برأعم تل 
لماعم ءاهز عطا طاغابط :م20 رطاعناد كه وماكتط طكنيص لعميععممه غمم اعنامطاام 
0نامع الاع2 08 205ععا مقاكق؟! 6أمء5 102010 ,نإهام حمفولط عقاناء وم لإهة 061 
عط لمة ععدعمدع 521 تأءعوزطن5 2 ع1120 ندع زد831 لبروءط" عأعتاعة علط مآ 
عط وللدء عط تقطى 2ه بإلبطد عطا صذ لعاوعمعلمز وز ع1 ".عاسظ 2ه عاعماءءم5 
امع تدع تانامة عط 1ه عتتعغطا علأستتاءة: 2 . . . ,مملكقامعدعرمةء 01 وعم مدل 
عنه ولط دععلئ مكل © 'ممائمن"' أعطها مم عز بوالهممتامء نتمم عن غقط) مع ستامعد 
علالع موء أءءزطناد أغهط/مآ" ‏ .)0165م عمتمملادعنو ‏ /ضومة 5أعاذتايده جرهم 
والتقطء181 أمه 15 غقطا عنرعط زو مط لمخ/2عمنا دلط هه عممعنمعد 
لمم 3 35 لعكنا 5ا ,الهععء ع7 ,قملأوعنو عط1 .(1,121-122,/ا])"0اءءوزطناد 
عط يذتكعط) قلط 5عكهاد مقاكقك1 معطبر بأعكاتاه عط غىة . لأءطممسدن) تزانآ لإط عمماد 

:لاقام عط 1ه مسوتع عقي ععتامدء مه علزء ولط مقط 
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.!] لتقطعنهظ 1ه عكهن عط عدسبامءو21 أوعتاتك 02 مسدعط ع1 


01 أكقمء عط غ2 لكقطءن] ما دعصف دعم عط وح “.عع ماد نجرعنك كه كتوعطالامة 
ه بعاعند )1 كه-- علنطلكة 5المقطعنظ صا عوصفطء كنامءنهت ه" روعلو/لا 
'؟".ععهام وعلف مم --'دموتلهمتصسولك8 م 'موتلقعه' صم وزومطمم قاعم 
غصنا"! غه وعنهمعمعوعل طعنتطت .متطمعمكءا 4ه ععصداطممعد عط 15 5وستهصعء أمطللا 
عطا ده 385) عه 'مقص' لإأعوعم مقط دوعا غهط جع مهد 5عمروععط عط" معطي ,علاوة © 
ما عاطقصن عماعط لمقطاءت] ,عمعءد لعتط) عط م[ 2 ".لمميقهه تلط عمتعا' (طعوعط 
]0 عتمم عطا ده تلط 10 كلدعم عاوتامدت 2ه ممطكتظ عط ااععصنئط 20 علمعمد 
أقالع مقع 52 01 عه 5[ عوعهد وممأازوممعل عط] ‏ .لدوم لعنداؤ1اطهاوءع000 
015 كاععالاة عطا عستملصن 1ه لدبيطكء امعتاكداوعاءءء عط ععماد لإالمممعامد 
5 اعتطنه لهبمت عط مقط عتطعاءت دوعا أه رمم ممعاهد دوعا مم ذأ ممأكه ترعومم 
ادع الل 'زالتسلمع لمقطعته ,ونع 2".وتموتل لفتمعصمعدد عط من غلتسط 
0 المع أل ولط [ه وامطدوتزد عطا )0 عناتامم-نزلمط ولط وع رمعل" عط #أاعمصتط 

“ةرور عمو عط 2ه دعلزء عط مغ لمتبكده- نزلمط عممم كلا معدممعع 


05 ؤ5أوئإا[52ة كتلط لتة بعتاك ماد 2 15 عع أ/لاهماصه»ا أقطا أتصلة ها كقط عر 
ونو5وعععلعتم ذل اله عناولاعل0 10 5قع328ممهمم ع 11‏ .كنامأاضععما /إرعلا ؤز /إهام عا 
الاع م لتطاع مره وز غلباوع: عط .ورعالا عتاولمعإع وموك عأعط علدا لتصتوكة لصهة 
مه ؤذز علط .عاطهعتمومعع [اأتاد عنة كأمعمومصرمء غمعى ]تل عط اعسمطا 
دا بصساعهم لممع علا 15 طعتطلا ,دوتعكتى لممع 02 عام صميء عمتكمسصتصسالا 
0 (هضوتاعة تارم ) اللعطاع 01 لمقصوزوزلاعم 1ه عتاععلوتل 2 بممتمامه 'صوواظ 
كن اها ,عع 00110 ,ممعصطه1 عه عرع1] 47" .وزع رع ررزمع لمد اناه 5المعطدع] 
ها أله تغط دعدنا 7019122م0أصهع] غباط ,ورعطاه لإصقم لص باأعطمصة© .لعهئنزا ات 
تعطاه كن 0غ )ز بلامطو مغ عاطة ؤذز عط مه ملإدام عطا صا ناوع؟ وقمصتطاعمممة ععد 

.لالع لاعلا امه 


ةن .0 ععاء2 أناط روعهل 101/162ماتقكا أقط/ة 15 لمدمعء 200 أعدتاصمه ]1 
عا 1] لتقطعنةآ مز لوماعتلعل1 ع1" عاعتاية ولط مآ .دعدووعمومتاع لمهة كاععزعمر 
طقطا علاتأع همال عتمم 15 اذ أقطا عمتصلتداء ,كتدعطا عمزهم ك'لعهنز|111 كاعوزعم 
عط ؟ه دناماعءكهمء 9/45 (عتدعموعكلهط5) عط أقطا بإأععلنا امم ذؤز غ1" ,عم كمأ امه 
0110 عط سو دععخ 1110016 عط 4ه 10عمن عط ممتتدعدمء5 مملخدععة بعل عد 
مه و5تمقطمممء عطا ده لعدنز!111 متتس دععمهة عط طعسمطلم **".و'رولن] عط 6ه 
ممتأماعوم عتما عطا 2ه بهاتل1[دلا عط كمه تاأذدعنن كملقتطط2 ,نإدام عط مز لإممصعمعه 
55ة ام جاع ههلا عرعط وععى 8/1001 عط هذ عطأاعطة 0) 5 كاطنهل و5ع5زة؟ 0ه 
ما وعدموك كولقتطظ ,رلموعاقم] .كصتدكء لعدنز1!؟1 كه كلمع مهطا ع2 تموعدم ده 
ع0 مممتصامه علط سآ ,نيهام عط ؤه دموتع عق عطا مز ممتكتدمم ععألدء مه 0 غدعماعءم 
.111 لولاعتلعم امم لمة «عاأعدتمطء 5التقطعن] كاأععالع؟ امع سفصصنه) لعطكتم لمن 


,لاقام عط 6ه 5عنؤذا زعا عطا 04 عمه كستقصعع ركنط .تعأعدمفطء 5كلمقطعت] 
عطا ره ولعالا قلط لعووعرصعء لمعصط10 ععمصاد كع نامع 10 كعلاضك ع لأعدويء 


52 


8 (1) «عطسساة -14 /ا-لوسمعدمل ./١1لاانا‏ وسععوسروط 


15 0كقطعنظ رعسقع عمألإهام 04 كصعء) مز لعتمعدعمم دع للع أوعغنامم 1ه 
وبده ولط 2ه ل10[عملت 2 مامز واأعمستط مغمذ مبحدعلطالط ومتعط بامءكءلاعما 
طالس . . . مواءتكتامم ومتطمستكء" 2 ذذز عامءطعصتاه8 كمع معطلا ,ررماغمعن 
37ل األتاما ءاتاععء!]21 01 «نمام لاد عملءط عتتهسوتمة" “7”.عمموازو )7ع امع 

لكا لالس 


ع5) 6 طعدومعممة لدء)زامم 2 طاتيج 19405 عط مه لهمت أمماءمم مز «عطاممم 
لتقطعن18 ممتمتمه معط وآ .وعوماكتاط_ دنعندعموعءلقط5 5'ااءطمصيقن نزانآ 5ز بزهام 
عط 1ه تنواعتالك عط مأ عع13م7000تمء ج /لامد ماعط قلطا ,متطدع متكا ه206 11_15 
ولاقام عطا ها بواالهعزمه) 6ه أفعل أدعفع 2 15آ عرعطا أقط) اناه كأملمم عطك ‏ .لهام 
عط 11.١‏ لتقطعنظ مغ لعندم صم 845 لمة ؟أعدرعط لععدم صرمء طاأعطدجتاظ ععماد 
معطلة كموتمهتء عط مل 25 لإأعوعاء /جرعل دتهعممة تسوتعتالى بيعذاعةء مه ععصدتاعم 
خطوكء عمتكال ولط أكستهعة كاعد عد اعتطت روعووعصلوع 5”لمقطء1]1 دعدبءؤأل علاد 
رعء لاعط /إ2ر0أمطء 01 عط 04 عكنا 5علقد عطد ,70105 ععطاه مآ .متكا ه كه 
عطا مز ععقامممتصتممء ععطاممة ,مهم عط لمقطعنظى امه عمتا عط لمقطءعيير 
65 عه طازت دمعه لمبامعع كاعم لإأعماوتصممم عع .لإدام عط 1ه «رؤاعلالىن 
معنددمة عط *””عملا علط مه عممعامعد عتحزع هوه أءوزطناد أقطلالآ ,ممناوعيو 
لسصة اعععم؟ عتأعطمممم 5ع أوزامةن) لاط معلاع 15 رععضة12 1 لمعأد أوعمع أه 15 علطن 
.عصلا ولط' ده ععمعامع5 علاأع )0م /إق أءعزطناد 2 :وتعأعممقطء بعطاهة لإ 
عملا 2 كه /إقام عط 1ه لع عط غه /ا1] بصمءآاط 01 ع بعلم عط يعرم معط مط 
عط ما علالعتلومهء لإأعععوءة" ؤز عمنط لإ لعمعل7تطمعلاه 15 أناهدى عدوطير 
العامة برلتآ كة رعتقءمدء لوك “””.كءمسسكنا ء6-ل[نامنة آه امعرعع ة امعد 
ع1 .ومعاطممم لوتأضعامم 1]5ز 01 عدرمد لموعع2ة كتلط مه علزء كلط 0هط ,دوعنو ذاعم 
عطا 108 0مسممعاعةط 3 35 لزلمه 11 لمقطعت8 2ه وعزلاه؟ عط لعع]/ه" 
5 ع لتنال لعدكناء15ل عازه 50 كها8 غ)هط) تعاطمءم عط) 04 كمه لتمامعوعيم 

7””.عمنءا د كه صم ةتدهمعل عط 2ه دمعاطممم عط بمواعم 


روع1ل80 1032060 وأمصلعا ع1 1625ه10ماصق] وز 195075 عطا اه علزوبط أصملاواع” لم 
تعتاعةء نإط لعذدناءؤلل وبوعزا «عطاعع08) عدن 10 ع20م 15 أمصعة مد عتعطر 
5 لمة أءوزطند لمعاتامم 5انإهقام عطا ,تعأعومفقط غتامة 'لمقطعنهظ1 :كوتالين 
ولإقام عط .5عطه ندعم مز ورعللا 010 كاأمعوععم كسطا ع 83‏ .ل1جمنت لواعزلعمم 
عط نزاصه عمد ذز ععاعقتقط أتامد داعملا عطا لمة ,لدءتاتامم ذأ سنط 0؟) عمتلممععة 
اونزمء عط ,(فبيط/8ا) *"”رعمموووة لمة ععءمفاوطنو بصو كاز غبط [وطصيزد 
وملعط 7”ومموهد لوطمعة عمتمعل1أبسع6" وععطا عط مذ لعلامكهن ك2 ممغدءتامنل 
20 م12ق016 بأعع10115 وعم 1010م عد5ع11 .000 عط لمح امه عطا ,متكا عط 
أمقستصملععم ذأ عصتكآ عطا عع 110 .لإأوناه ماهم تعطاه طعدء طغايج عع معام 
]2 600 عط امه عاأمة© غمناط )ده [ممظ عط ر,وعلة/1آ 2ه غقهومء عط زه 
0 مهأقهم هه ل[قنطعموعم 2 35 ذكعملعطءاعظ 'صهط طخل" ,ريعأكمتصوء/18 
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.!! لمقطءن8 4ه عدهن) عط عدتنامءو01آ أوعنانى 04 قدمهءطا ع1 


5 7010 2 58205 أتنامه ولط قصة لعقطء 1 زه 10ئمك لقتمممروعمعءهء عط أومتدعم 
2 أكهم 2 اله" 15 بجاعمم 'لتقطعل8 .عكمء5 امتصحرمء لمه 'والمععماد .تلمأت 
لقة ,كمععنانو اللصنامم نإللهممتامءنتممء ركأاصعمفصكنامة دبامععرمع 2ه لاءمى 
ع05ع5_ولمصحدمء 5ععامءطومتاه8 _عالتطب ,وتعمعلممقع كنامتامعامعءد بإ[ أودممطز 
رتعاعةعفطء أمقتدهم هآ غ5مله أقطا 6 عداسعتعدم مذ رورم اعوط ذلط 6 كلمعاءين 
علذو عمه "*””أكمامم م مه غالتنة" كذ برقام عط) روسطع” ©©”.لمقاءعطهسطاروالح 
امه" 15 ععامءرطعمتاه8 02 ل1ءمنت عط1 .عمتعتعصم ععطاه عطا لسمه عمتممععاماوتل 
عطأه 5ععلها عده أ ,لإاأمعسوعكممء له “رع روطم كه علاتاعع]ءع0 عنام 50 
عمأضعة ,لصتا كاذ كه لإصقص للدععط ما ممرعهد نزام عطا بأمتامعع مغمذ كامعمعاء 
220 غهلمم عط 02 امع مع تهادع؟ 2 رعدسنامء كه ركذ عت ©©".علساععم عط نزلمه" ك2 
غه 5رهد أله دعلا ,غناك عممناد 2 كه ,لعهئ11119 .ععل7علم0 برط معتامةء 
ما لمة عاك عتأصقدده!] عط 6ه 0ل2ط5 عطأ مذ من 0مء 10 005ه؟ لإتهدهأذالاءر 
9 "رلوعل عط قن معبطعم غط)" عه ردعلةعطامممة غه ععمقاكمز مه طتتد كنا علزاممم 
0 ..ععمعب كما أه /لمعنرمة عط1 علممط نط مذ غ1 كللهء صصموا8 ل1أمعدط كه 

:5اةه عط رعنولأعداء 


مو نزط لعمعلسسط نزلوععلة رععقطم لقص هزه علط ست رأعمم “غ)ها عط 
نجه ولط 5للمط يسكتومئله5 ه أدمسلة كذ أهط) علبأتامد ع خأأمستعدسا 
ع3 251 )2 أقطا علرمر 501"5تتتاوعزم عغط) 0) ستقعة دعمه 0د ستعمم 
ععة عجر أقط) لمع بعاععق للنظ فعسم كقط اععطمس عط ععنتاعط غطعتصم 
كنط عرمكعط ,رمتطوءء)مععممة 0ع2000 واعمم معنو[ عط مذ علعوط 

'7.وونعوم إسفمملوتيعم عط ستغاءماز أمعدوة 0غ سدععءط طأودعماد 


لهام عط ه) طعدهءممة لمعتكتامم 2 طلته 19405 عطا كه 86115 أممترممصا 10 
لطم .صردتءتاتى موزاعدء طاتت أعممعاما بإغط) عؤونوءعط معط ومتودنهوال عتصعوعل 
ععمء عمتلمعادته وما عط 2ه ععأعدمقك عطا مه دتكقطمطرء عط كلم عتعصادط 
75 ععمقء4 تمواد لمعتاتامم" وابرهام عط عممعتلنة 5عتةعءمدءءلهط5 م1 
عط ما لمة بردام عطاأه توتلهءزمه عط م عسل *””كناهلمعسصعن لمة عنوتلعسسا 
تصدلمععه! ج عدرمءءطة بإلوعما2 لفط لتقطعتظ عمد أععدءمدع !521 مذ غقطا امم 
مك لصة رهملا عط غه «عأعممفطء عط عرممعا أممصقء تعصلدط ربعن نهه0]؟ .ستاو 
واعموءموء !52 .ع15زم صم 01 غ502 2 هذ وعطعدورممة ونج عط كعمتط ممه عط 
ما صنط لعلأتامع غقط دءتاتلدبن عط لمقطءن1 مذ غتطتطي مغ 15 عدممعدم متهم" 
أمعوعدم 15 روكت كة عتاطدم طنته ومتتهعل مذ باتاتشيظ عاتوتيوي ولط مد 0 عانم 
هه أمعامذ بوأوناملععد معد عط كته برالقبطءع قاعم عمتممء سدلعة امم نروطتزهام 2 
وزط م) )طعل ورعصلوم “7”أصوص تإعط) عقطم عملنعع 2ه دوعملكس6 عط 
ععتع ناكما عط1 بز ععلءا «مصاعة ما دعدبقع؟ عط غتدط كناه0691 15 5زمدوعدعلع2م 
أنامة كه لعوطعته غه كلدعمة عط ,منا 401197 110 .عرغط بماد غمم دعمل 
اموب عط مز لمخ .لاعمت عطا كه مهدده 2 لهة ممتغةمتع فصأ 01 مهمد 2 معأعدمهء 
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8 (1) «عطسساة -14/١]-لمسعساول‏ ./اآلاانآ ودءممقسوط 


8 2 لإ لع2اعد لإأطقامدتتمز كز عط ,لسكاعلاىك ذلط) 1ل طعنامعط) د5عمع عمه 
.نالاو ع0 01 5056 


معدا /لا ,وعتلعع 12 مقطاعطهجزاظ 01 ععمنارعط لدبعنلعلطا ع1 عاممط ولط هآ 
لةممء01ع02 عط اناوطة د5الله ,لإلععهع 2 35 تهزهام غط) عسصتلعمعوء بسقطمهر] 
لإا لعأمعوعهم 5ة عصبكده؟ 01 اأععطبت عط لمة دععملعم 6ه 1له؟ عط 4ه دمغتلهن 
رل0اصضامه والتقطمية" مز رتعبع 1102 .معمنتهطن لمة ,عتدعللا] ,وأععوعءو8 
ولط 1ه عدناقء عط 25 علنكره1 كوطواع تناه تاعمد" «عأعم فط 5لتمطء لير 
أعكة وصفءط ععمما ولط وعطممم" 11 لمقطعنه ,11 لموسلظ عات 5*".برلعمون 
“رمو نمه أاوء: لاعة 15 ععلاعه أناط ,تلط صممنا معالة؟ كط عمتكرمكئاص 
عم0 .امعصمعل| تجعط ونط مز 8" "بؤزاتطمم ابكتالم" متملع 2ه د5متفمج عط طعناحط) 
عمه مذ غأتاجعة!؟ لمة ممفقطه1 5عم2عم «تمقطمعدظ بتامط عععغط لإلعوعكء ععد تيوه 

امع دمع دز لمعتاتن 


لععمنامممهم عط لإا من مععلة) 15 بإهام عط 4ه م06)زلهم لمبعالعم ع1 
وععوعمدع لقطك عه لمسمتصمعد كلط مز لعديراا1 ./لا.ل/ا.ظ معاي مممماولط 
,عامطلا ة 85 نإقام عط أه نهتاماءرمععاما عط وز ملح أحمق كتلط .اهام _/حرمئوناط 
-تعاعق مقط كنط لمح ” "عع 3امدممصرمء ه" رمه عمتعط دعاعمواء قعل عملا عط 
كاعدا [! لتقطعنظ بيهام عندمومءد ه عث" روتعطاه لاط ااعنم لعنوع) معع6 عمأحتهط 
5دعا| 300 م اتأوعععاهما و5وعا عماعط ,1[[ لعدطاعنظ 6ه /وتلواتد لعمنتقاذند ع 
عط نإ طعنطنت عورع؟ 1ه لوعل 8000 2 عمأمتهاممء لمة عمنااعنماد مآ عمتاعيييء 
2“ "امعة لد لعالةء ع6 لإلمه صدء ذ5لعقلصهةد مدععدعموعلقط5 أوعم 
عط" ذا نإهام عط ,لاالضمعء5 .لمت م1 ممفصطمك .ع2 كاله طعتطتط اأمعصعلسر 
-ععنده وملعط لإممصعيعهء لمة مكتامطصرو '“",لوتممصعمعء لمة أقصعه؟ أدممم 
5ع لاعتطنل غمامم 2 بعصااعع؟ 200 ععنأهه عنتا 2ه عدمعمعءء عط غه لع2 أنه طم 
اناا عمعه5 معلعقع عطا معبحظ .لهدوع؟ علطا مأ لهوته مم2 عع 001610 إء1]5ه 16 
لوتوممعمع عط ءبع و11 2©".بورمعوااة لمعاتامم عتوروطقاء مه" ع6 15 أيه 
5ه لإلنااى عاأقتتعط) 2 دأ غخصقء1تمعاد لإأنهعمع دعدرمععط 11[ لتقطعنظا 1ه أسمعمعاء 
عط 06 ممأأقاعم غ101 الاعم 2 عمناءء زمه 0" اناه كاعد لعهئنز!!11 5ه /إهام عط 
15 1 لمة ,كلمع مقطأ عثممم جع 036 مقعم 11 لمتقطاعته ره ازمر عط مل ©*".برقام 
ضقط عصصدع عنمعوطداء مد كه ذعانت عط تزلاءلماد مرععا 0] أمهارممممز عرمدر" 
لنة ,ؤععم ع1لل111 عط ؤه ناعمس عط كز ونط] “6”.از عده! ماعه علد 10 «عطاعطت 
5ممعةد اعتطير ممتمزمه مع "©"رعكتا غهطا 2ه عمتطعام وعتمعمدء لقط5" وذ /يهام عط 
ع5 .1عملة عتطا كه 5دوعصلاهء1ماولط عط غناوطة اغصلمم 'ععلمع1هم© مطءع 10 
نالك 5000 35 روع24 ماوع 112 ."1 عورنلطا عط] لصتم ما وصلئط أن ما 5وعم25538م 
لمعاو ,لةنز1111 25 عله علده81 و'تعع هقطن نإلامة عرمط أغناط رلعادعمعناد عننقط 

.و لم6 1[ع6 ,لاه 
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.]! لممطعنظ 2ه عئهن) عط عدعنامء215آ [دعتاق 04 قصصدرنا ع1 


خط ووأ )معتلوءء لدد عط ما وعصرمء لمقطء13 تيهام عطاغه قدة عط عم “".عدمل 
بألعقع؟ع] كاز لهة 3800 2 وعه ضطاعط دع 2 15 عقعط) غقطة رعاناية عمد كلئمت علط 
عطا" طللد دوعلل ع11 .أمدعتموتكما ذ5ذ ع1[ مقصسط غقط بزلتمعبوعددمء لمه 
مقط عآ1 .ععة عنى غم طن 2ه طانم عط لعي رمعكتل عومتتفط "“” ,الوتقم د غه واتموتل 

رعكاه؟طع متام 0غ وعمع 21502 تج:20 عمتاصباممم عناه غباط ,تيطاهم داك عيده للد 


قلط ها ؤلإ10متء ومكم سمط ."1 أتمكا اعتطت لرمب نجعن عط كذ "مهم" لمم 
مه" عدوءةة لتقطءن1 غهط) ىامهدمم عل © مك8 .11 لمقطءنظ" علعتامة 
غقطا لمة ركعوة 110016 علدا عط مز "مهلاتق لهلرامء 6ه عقامصعي 
غ20 لأنامء ,دععكناهة خلط هذ علطتئج عطا لعمعاسنمعمء ومتكقط ,عتدعموع لهط5ك 
ولط م[ ”.نهد د كه لتقطعتع غه سعتد 0ع تلوسوهن مه أمملج نزاطم ممم" 
5 5م100 مذ )25 تصهعل عط ,تعأعدمقطء عتعامصرمء 2 عتدعى ما اأملمعااة 
80 رععتطقه عأطنول المقطءت] عدنروععط '؟”ووعععنو أه ارمطد لاء؟" ,ممتمتمه 
هكم رهط ".لهام عط 4ه عككنامء عط ممتمهناء فصع ]تل 2" 15 مهم لمد 
ىا0مط طاعناد 2ه 20 5زه0: جامهمر 1ه أمععمم 5'عع2 عط 4ه غطعنا عطا صا عوط 2005 
ع005 ع7 قاءعة1ة .....تقام عطا مذ معتاموء" لمقطءت]] ,وميدل8 ,و عامه8 وا'ععره1 25 
005 06 عومعد 2 لإط 2160م لمععة رمعل وز 3 ".21218/1 عنما عط 01 
عتوعمدع 5121 ركناطآ.متمل تومه كتلط 6غ دعأاناطتتامرمء رعءموعممءا امعصتسصا 
غ2 تمتغباطتماع؟ لمة حمل جائقمد 2ه عتمعطءد [هئرمم 2" عنوعىك م1 د5عع8 20208 

“”". ومسطعط نا تنو عتتفمصعرل أهمة همذ عصسعط ممه ععاعممقطء دوعأتمن 


عالوع/ وعتالك قنلط1 .ع ضتجاعهامطعلازوم 04 متهن لدعي عط مه 5عمع قلاط 
0 وددعهو طعتطبت عمرمء ه لصسامعة دعلااعءد [هدال تللم عتعط ,اتلممتععه عتعط) 
بلع 2 تمهمءة: لصة معهد ومتعط مه كاكتكما اعتطه ممه عصتنا 6ه 1105 عط أكلوعم 
عط عملعهد بقوع لتدومع.آ لمم .امعتدمعمدة عط ما /واالهمتوتءه خنطا عماعره؟ 
م كنا ومصتاط از ععصزة )أ أوصتهع2 معقلا 0غ كقط رممتداع10مطاء نزوم-عه 01 كترعع مدل 
عللععمة" التقطءعن8ه ,عامصقك 165 ركه طعصد ترهام غط) 4ه كأععركة يتيلك 
دعوط عتتقط وعتاتيى تعطاه ,بوالميدعة .مععط عتعهن وعتدعءمدعل2ط5 م “ث”ممنعواعر 
لمة دعددوعصلوءنت 5'لعةطعن1 عستاكمعع ركاعءم25 عذعطأ 2ه عدرود 02 ععوة لإلاية 
ععنلممم ما نإقام عط ؤه كممتكمعصتل لمعمممغكتط لصة لمعاتامم عط؛ مه الذكم دول 
ولتقطء 1 رولرمنه ععطاه مآ باذ 6ه اوعاب ءناأممعاءمم صم 0قة عتدع مامأ عرمم هم 
وم لع جوت عط م1 عصرم ععوعده عتعهن لمة ,تعأعدمقكء عامتاناه ,كانه 
دز لمعم عوزهم ععطاممة دعاتطلاكهمء طعتطه ,عطتاءعءمدمعم لمعغتامم-لمع لمم كتط 
و'صموا8 01 وعءممقاكمز عءد 17 ,100 رعقعط انظ .لإهام عط 01 مسكاعلكليك عط 
رممعمطو[ ممعت[ ./الاهممعومتطصرمء لصة تراعتدتدمءد لعكنا 12005 لإتقموزوزناعم 
وبوع ذل جعق | مأمذ لعغهعوم هعم ععة 5رمدستناءععم تعطاه حمة ,تاأتاعهآ؟ ,ععل10ء 001 
5 ,53136 عط طاى .لعكء تلدغصمء دعدمأعصهد لمة بلعاععممء تسمك لع تارعنوو 
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8 (1) ععطسساة -14/آ-اوسمعبول ./11آلزنا وبعوه سروم 


عط 11[ لتقطعنظ هآ .ععصلوط_عط1 صدزلاءةتطعدل8 لمد وزنممات] 5عرمك3 
رللة 'إط لوداعهمم كذ لمة اأمدمتصملعمم كز 7""وء )امم 2ه ددعملدء تم توعط 
ولط" ك5أدناز20 ,لإعذامم 01 صهد 2 عماع6 رمطنت رععلمءطعسنتاه8 عملوء عط عمتلساعها 
5 طعتط" بعمعع5ة ممولمم ع *3".وععههادتصتاعرله ممأ مقط 0 ععممتةعمم2 
15 ...م مك أمتلستة 1 لمباءع أاعمز د ' لمقطعنظ] 2ه عجقسستكء عط كه 0مء: معكه 

".عأهاد علذا-,عتهع) عطا صا وتسصممع أل لهرمجم عط زه كتونزلهمة عتتمصستععل 2 هداج 


لاتقههأومء نع 01 نزهام عطا لمة االمستواتءه سه مه )تله 4ه عتأععلوتل عط1 
عط1]" لعاغتادء لكدمده8 .ى دععرمء0 لإ عأءلمة مه هل مععد ع6 مده 12)005 
عمتناطمتط5 كه علطتام سمعتصم ععطائعم 15 عمللا عط ".11 لمقطعنظ مز «ماعم >" 
برام رياد كنات عملي عآ1 .تقلط لود أكوعلآ كه عأطمقعتصملج عمم صلط لعاأمعوعمم 
9" يؤزلوءء غه مماكد!از مه" صصتط ومتلاع مز كلءوععيد غطو يدام عط عدنوءءط 
02 /جالأووعععم عط واعع؟ عط ععماد لععم لوعتعهامطءئنزدم 2 15 عللاعه-ععهاد 15ل[ 
عط رععمة0 تناع لنقنطاهة لإمة 01 760أرمع0 رعستناععدوم]" رعوتنو5لل 2 لمه عأكةرر 
حصوظ لع تمتفطعل رلصة رذذ لإللهعء عط 35 صصتط عهد درعطاه )ع1 /زاطزؤومم أمصمقء 
غناط 00 عط صقء أقطلا ركاء5 عملغهالاعة؟ ,لتقارععمنا علوعن ‏ كتلط عمأعدعمم2 
عبن 'ث”ععقاة عطا مه عماء2 صة 5د علاثا غبتط يأمم 5 عط غقطص ع6 10 لسعاعرم 
باعهم 3 لالت عصتاءة؟ بلاولاء؟ وعمدعمدع131آ5 0م د5ع25ة تملط +10 لإطلهم ملاو 
2.ماعة سه لقة ,أده عل 


ع1غ]ذ! 2 طؤنامط) روعءدلإلهصة ك'معئه12 صلا لصة 'ذ5رعءطتسصقطن 2ه غممطؤكلاه ععطاممم 
ما لهمطها/ة .81 .11 15 رلتوعناد متهمم عط درم تيوه عصابترعرد بأمعلمعمعلم1 
ه ذا طعنتطتت ,لهام عطا صا ععقناعمها 2ه عكنا عتأقتمغطا عط ده علرمط قلط 
5'ممنا عط1 45 ".05:ه86 5ممئطل عطا 4ه لإعمعتعللقء عطا 014 ممعهع تتم صمل 
,15قناءع1م 55028 قلط ععلانآ .750:05 ما طاتة؟ 2ه 5ده! عتط صرمط كالنوعء لإلععم 
5 ,6056م 5عكنا عط ماعطلل معلاء أعمم 2 15 لتقطعن]1 أقطا 5علاعتاءط لممطهةك] 
ذا اهام عط ,لإأمعسوعكمه0 .«عاأعممقكء 6ه طاعمعناد مممنا وعذاءع عامءرطعمزاه8 
عط . كتعتةىم لمة 5م108 2ه 5لععل لصة كلم7:0 04 ع أسمنامعمء عط أبوطج 
300 "رععمعامع5" عناعدم“ ”ركنامومط " "ر طتوعع6ة" 35 5 70501 طعند 1ه باتنع تطصمة 
2152054 عط" لصة نرتهقام عط 04 عتمعط) عطا مه وستموءط أمدءكتمواد 2 كقط علأن" 
نع عطا م عاناط ادم 7/0505 عدعط) 01 21803 هذ ممتصدعم 01 وعتمعماءرء عدامم 
عمتامظ له عوأء لسة لمقطعن1 1ه امعموعل عطا رمملاعة ونتهام عط 04 /صاع زد 
تل غناط رطتقعوط عتط مز دعن! ععنجمم عمتا ع1 “.لعج ه مذ كأعاعيه ععلثا عكامءط 
.5لعع0 'كأمقاكعامم عط أدمتدعة أمعاء اعم عع 5ل5مل7 كتلط عمعهد .لدتها عط 
لها ععمعاموة و'علمءطعمتاه80 دععنالع؟ عط معط 0362م دع لتناوكة طنوعءط 5نك[ 
ولط عسمتوتاعء علتطبج ,ععلءطعمتاه8 ,لصقط عيعطاه عطا م0 .دتوعلز على 16 مم) 
5535 هأ 70505 01 أعثظامم أهنامععمهمه عط وعدن" ,1زه21[مكهمء نزلرم 5رعطاج؟1 
صقط 5210 500267 0م ع3 دنه دتط عصعة01 لمة تتطديد8 252 لصة ““”رومعطاه 
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لتقطعن1 1ه عكهن عط عكسامءو1ز1 أمعناتي 1ه قوط عط 


و'هععه2آ مولا عأمدلة دز ومتعتعهامطءنووم 'درءطسقطك غه كأممط2ه عط غه عو 
لمة ععقءمدعلةط 5‏ معوء واتمتقة عط ووءعأمقطمصء طعتطه ,ممكتومم 
55 ستقعل عطا ومتقامعت بواتمتككة عناكتاية ونط1 .كاعمم عصلعط طامط ,لعقطءته 
,لاقام عطا هأ ععقناومةا 4ه ععمماءومص!ا عط لمة عمئا عط ع2 ترطتدم سيو" 
وزغ] أث.نرالةرعممع 1[ لكتقطء1] 1ه 0عمنت لعأدعمع؟ عط ,لومت بزعا عطأ 15 عناعمه1" 
لاط لعأقعصمعم 5دله ذز بإهام غ1 .عءمفل لصة متكت طتته لعنداءمدقة معزه 
01 12056 220 رعمعه5 مم نغتوهم5لل عط رامع دمفصعنه) عط" ,لقب لمة لزمممععه 
تقاف طاتج لع0معاة عمد مصعم ععطاه لمة لمقطعنه وعم ماعط كومتاععم عط 
.01 , عكلا العدوء5 ذز معطا ,لرللهده6زللم ©3”.لإممميعيعه طتت كنام ممصمو 
عنأكالهناك, رعتاكتاعة مه طعند هآ .لإوملهسة ععماد-ع] 1[ عط زه ممأدنكدمهء دمقطيعم 
معلا .عدملعلاء 107 أومنم[2 رععصةء ا تمزه أدعمع 5ع تدم 20ه70 عط ,لأعمر 
قلط رعناه عام ته عكنات2 5'لكقطء1] أتأصن أمدعا غه , #اعمصتط ععامءطومتام8" 
لعقطء 1 عن8 33"اعمم ج مععط مقط ,5وكدعمصتهام طتتب غمعتممء نط علهم لمة 
ممتصتمه مح 34 )أعمصتط 5آا عمعطا ولط" لمة , غعمم 2 كه تتهام عطا دعأمستصمل 
لمعن .5رءطسفطن نزط لعودعد متهعاد لمعترير! عط ستقامعك غطعتهم طعتطى 
لقة 50207 عنة كاءوزاند عؤمطلة اأعمم .2 كز عط عدنوععط عمتكا 2 كد دالج 

01535161. 


اللاطعاكما طتتت لعنتدام اونامطا ,ذتوعط)ا 5لمععه1 صهلا 6ه مملعوتيةم 4 
5ه غخطعذ! عطا ص عأعدعقدكء 5'لمقطءعن] 0 ذتونزلهمة ك5رعم012آ صطمك دز ,زتلهمتعته 
بجاتلهدهدمعم عامكاسد عط عومناعءوزع8. .نيومامطءلاكم عتامصصسط ممم تمع اممء 
مه مملعمء7 بوالءامصممء" 2 لإهام عط مذ كلم #عممرط ,وعتسمعط 
رعققءم5ع5131 هه كععمعنااكمز وبا عط ددم عمتومممد 5“"لزعمعئوزوممعمز 
,الاعالا وأزعم022آ صا ملتقطعل .11 لممطلظ 5"رواعدكة لصة لعطاكمناه1]1 
لقة لإكقامة؟ 0 معلكاع رعتكةمععاطم لصة عتمعامطء طامط برعم لممتعمعمر 
لتقطعنخ1'"' رمم نأ صا دمتغهاءء22 لصة نزتامهدهاتام 6 عدمىم لمة دم تأمستعفصسا 
لمكناءعدعه ج برع بروعرو]ز “.عو ولط مذ عمتغمتعسسس! أكتلمامعستامعد- طعي عط 15 
/إاطتوومم لصة منقطاءا رعدمع5 7003تصرمء 01 ممتغه الومعل مده دع كناد مودعم 
8أمتمممة هذ امعدمعلدازوتم 'لمقطعن8 كستهاييء طعنطه غعةة ه ,ووعمل2مر 

.لجاتلوعءء طغته عم نامعل ما دمعلصستاط ععطنه كتلط لمج أمععءء-ععانا وتط 5ه علرملا 


ع5)216-51238 عغطا 01 لإلننة غطا 15 عتمعغطا عميدد عطا مه ممتكقامد متعطاممم 
عط لمدعع512 عط :11 لمقطعنظ" عاعتاعة علط مذ موع7آ لتقومعة1 برط /إعهلهمة 
15 [آ لمقطعنظ آه عتهاد عاعاد عط رموء2آ 0 عمألرمععق4 ".عتمعط1 عط 2ه ععوهقس1 
كص غقطا تلدع لمة ععسدعدعممة معء طاعط ممتاء لمهم عط مذ لعاعع العم 
عط معطت ,لا لمعا دمغ أمعوطة 15 م5ناء01 هتامم طعناد مقعععط؟ مدعل عط 
/إوهلهمة صد 2ه صمه؟ عط دععلها دوعص اء 1د 1ه دممام صزه نط1 .لإطالدعط 15 عهاد 
مذ لعتأمعوع]م م2015 ععمةددتقصعظ 2 رعع5)3 عطا لمة عنهاد عط عع ماعط 


8 (1) ع«عطصنداة -14لا-لمصعدول ./اآلانآ دناعم سقط 


مم عتتامدها أمممقء دوعاطاء مدتلاء خوتطعد/1 نط لعمععتامع ل1رمنت د اعناك 
15 (تكتصهأوالاءم 122115 .كاأرعدقة عقل001621 35 5عننأرزلا 500191 لإمة رمم 
.5 أدعطاتاضة 220 ممتاء 1م ترمء 01 بهزعووع] 1ه عمدء ج لإأكناه أ نط0 


0 أمتاع20 مم طعاته معكاه امه لعلإزمامصء 3005 اإقممتوالعم معطاه 6ز/لا 
وع5وع م لوعء/7 ولط بعأعممقطك 5'لمقطء 11 01 صهتأدعبان عطا روزهدسناععمم ع2 امع مععر 
مولااء 2 ناعة81 لمة عله دكامفطك عطا له عوك عط طلتص عصملة الدكم حمل امه 
]0 وعنااضه عل[ أتعط م وعتمتاعره5 220 عن2ماء5د1؟ 0غ دعنامتاممء عامءطع متام8 
.5 ./لا ععانا ,ودع تطاهم صلاد عع عتعط1 .عصرمء م) دعلدععل عط مل بإهام عط 
1/1001 عط كه .كلهعل1 لإلامتهة لإلكيسمء" عط 0 أمعاعل عط كامع مدا معطت ,راوع لا 
اباط امقغلم" عمكء! عط كلم مطنت بعمسطمتسك عانا ,كتمعميعل لمع ©" روععم 
مععط لإلدعماج عتتقط مذتعلاى عط 2ه ومصعع عط عبسع ‏ 7"".عاطولغتممن أمم 
علاوع م1 عكقط دعتال عغ2| عطا لمة 5 هدستاععمم أوععع عط لإط لعمعلرععد 
101 لمهه؟ لت مغ الام عط مغما ع|غ5مز مغ ,تعطامسصه عه نزهلا عده مل معط طكزير 
01 عاععنماد ع1 .مره علغط) الدء مقء لإعط) طعتطنط عطعلم ه ,وعلتاعوسصمعط) 

.11252160 دع تامتامم #أعوعده لص ععطاه عطا كه ,نوا الهم نوتعه لصم ه201 


عط لمة تزهام غط) كه 5دعملوع)زامم عط عمتصتاءعلصب ,وعطصهطن .حاير 
ممه لتقطعنظ دععد المعلعرا عط لمة عتمسصوعل عط 6ه غ1 هط ععمعاوابرعم 
لممما عط أناط علمتطامه كقط لتتقطعل1" ,ومعاعهعفطء لدعناع ندج كه عامءطاوصناهم8 
ذا ع امدطعمذتاه8 .عتأعطاهم صلا مم أمعاءالاء معطائعم دز عط تعمتاتل غطعك عط 06 
جلهنإه0151 01 متهاد عط لمع عطا 6غ لصح ررعاءء5 ع5 2 أناط .طكناممء أمعاءالقء 
عط لعمطءء مقط ومءطصفطك عع وك *2".متطكوملا كتلط كتقدم ممتغومءتسكن لمج 
تعمععل عمالاط غازاجد]ط اسه ععلع001) 5رمدتباعع:م عممناد ولط 2ه ععزم 
عط ع اتطاكنام علاط .تطعاطه؟م عط آه )مه عطا مه كلصقط ذنط ذنهها عط ,رعن مط 
لملضامه هة بأكتاعة مه ذأ لمقداءع13 .لعدنره] أزط علانا هج يهام عط له تسواع لاقن 
".عع قتنامه لإلرونه" 5ع ملكا عطاؤه عايا و'عع06012210) لصتده م كعمقط اعتانن 
عط ععلة 16 اأقط جه صلط وعلالع غز ,الكم حمل خلط مذ معلحط" ردبرهى ومعط سقط 
ولط 4ه أأعقصطلط دمومةط درعوتل م) تزإادماد لمة الداط «عاكصتصياوء/1ا مز ععهاد 
10ل عمد ده ورععلهه! عط عانطتت رومطغهم 0160ناد 1ه د5عطاعععمة طكزلةا تومي 
عط غ2 ممتأمغتصا 3200 ,مهمد عط .ه10 نام راكد عط 102 سملعغوعتلم20. جرعء ماعط 
غتامد المقطعنه عه سعايد و'متاعةة1! 10 مملووعيوع 2 ؤز مركم 239 .ريوومم 
5ع طسمقطن عه .101102 0 15 «مأووعجعوع1 01 ععصقاكما ععطاممة ‏ ./طاالهممديعم 
العم ه مزهءل1 لأه مد 39 "نزعموزء تق 2ه ممتتقصسدعما عط" دز ععامرطعمتام8 
'كأفعلا ل[المعمععامء كاعوزع 5نءطصقطن) ,لصقط ععطاه غط) م© ‏ .دوعيل 
لالؤضاع 2 ةمأل 15 73/24 01 ععمقاكما مه 25 رعأعدمفطء 5' لتقطعل] 01 امع ترودعووة 

لواعتاضه لمأصع ممعم رع لعالده 
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.]! لمقطعنظ 01 ع5ه0 عط عدعبامعو01آ أوعلاليء 01 وموءط عط 


لمة 2ر810 مع ماع أكمطضممقء عط وممن طعنده) وكلج د5عامم أععلترعاه © 
ممة *'"ممتكفاضعصها لعاعم ممت" كتلط طتص ععص؟ عط يععاموطعمنام8 
مأ ععومة عط ,ه عمتاععط تزلكدمء" علط طتتج ععهها عط لمج “أ”ردملغواموعل" 
ع8ل5ه01© لنموء: كتطة مذ لصدة رمام لمعستممعئعلعم 2 ما عممعانارعوطايد 
كاز 2ه عصرود 35 /إقام عط 2ه ععتطمم '“”رتممغعن لمم" عط وعد زكةطمدن 

.5لإهام ععغه! دز لعمماع نتعل عط م10 عرعنر امع ترعاء 


لالقادء ددعة 5ع00162108 عأشتععامز م1 ادع تل غز لم1 نهم عمه عانط/لا 
مذ لدع! و'ممخصطم1 ععد مغ لمقط غمم 5 )1 عاتطاط لمة ,يهام عطل) ده كامعصصرمء 
2615| عطا رده أوألاعع لهة كموزهملء وأعلكأك عتأمقدرم] عط لمح 22 لتدوعء كلطا 
191 دنه ععمع بلدا أوععع هج عدرمعوط 10 ععة عمتا عطا ره ككلتددمعء آنالأطعاكصا 

.لاقام عط كه تسواع غك عط صا علهع-متاءماكد 1ه خرهد 3 ,وعلالى 


للتواعلالء بصو )ذا 4ه أعوزطيد عط /تمط عءد ها ملوءة عند )ازاج112 غثللا 
دتممل8ظ كه ذأ لإناعمم ققطا يعدنيمء كه رمد ذوعا ك1اع5)ز /[المنعاد وعمرمععط 
بغز علأكانه لاع 2008380 هه كقط دكتعلكليك عدبتوععءط لالمصملد بكأ كلمأوألامء 
1131 لصضة رؤمه0مهلأعبااء ,كصملئهعوطواء ‏ بطمط معد عبد ناجول زلملا 
عط ومتاءاعة؟ .عصتمع كلمعا كاعم اعد كممتمامه معزامدء 1ه كممتامع هنارم 
4 تمكصطول نز مممنا لعطعناهغ لمعل ,ودعصلوءع 5'لمقطعل] 01 «ملأوعنانو 
لاط 20110 أمقارهم زا له لاعن 2 دعلة لمأ اعمط ,عع عام نرم لعلمدمي 
2 رقم عط لد متكا عط ,/واتلهمهديعم علطبهل ك'لعمقاء11 0 عمتكلدءعمد 
.وعأ لا العنلوءوطناة لاط لعمماعناعل لتة من لماع لإاتلوعم ع6 م 15 تاأعتطه 
ره أن أهدعكا ,دوعص عه أتطقة 5التقطعنظ كاذنا عط ,ماعهء) و'ععل00171 عمتهمااه] 
عستلدع! دعتااه؟ لمة 5عمذن حلط 01 عدرهد 5ه عع2كنامء لإلصقحدم كه عاعدا لمة ,ع10مم 
,ع8 0016210 لمة «مقصطه1 طاوط ؤه 512003 عط مذ رعععط مه ,المكم دمل ولط 6غ 
نه قلط كلم عن أناط علاو! رمه أععمدعع وعطلزعم" 15 عرعط كقط) كلتقطعع غاتاعة1 
غ0 أعمله معطا ولتمعء: كه عم للع اه© دودزيعم هدلج عازاجول 23 /أعقصتط وعتاتم عط 
عذاء عدملزمة ماعه رستتط 0غ عل500 لممعهد نزدام ها لعدباعء عط 4ز كه كلرمه عط 
لعطكتامسرمععة" كه تتام عغطاءه اعوط عط وءطتعدوعل ع1 .رعاهم غهقط) ,ه10 

حل مقت 2 25 دعم ع اع ععامءطعمتاه8 عمعطبس ؟*".دموتعوطعةة 


انلمع سعط لسة بسممتفمعع0 10 أمعلغهم :لمقط لإلتعاكقهم 2ه طغتللا 
لإلصه غباط ,]له عدكة ععقاصة 209 كلط عماءءد ركذ ,ه كاعمستط ومتلتدحة 
رلأكقى بعلطسسط بطعوعء كتط متطاتس غز قط عط معطم غز ده عمتجاعد 
روعععععء0 1019دغناط مقاسوء ترط وستطعومععهء برومتستمكة لمة للمط 
كت.معنومم نإط سمتستاهه روسمتأمعسع لمه ممتمتمه مه ععنمم عمتللتسط 
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38 (1) ع«عطاصسساة -14/ا-لمسءسمل ./11[ان] دواعمو مد[ 


را عط 5ه لإطعاعا5 .موزأوكناءو1ل عع0تنا 16ئه/2 عط 01 امعتوووء255 لوعتالى عأعط) 
أ عممعع عطا معلاعها ارمع سه لدعناءعءمعط) 2 كه ععدأعوط كتلط طاته بو«معصطمل 
ده «أعقمطا لقبطءء[اعامز ممه علناءعة21 5اا يسصمععل 01 مم0اه[م1؟ كاز ,لهام عط 

.أدلممع 2012م -كقانانا 15 1ه #عأعدعفطكء عط لتعة ,تعلدع2 عط 


غطا مذ ععلءء001) لإ دممن غلتناط لمة لعم105م<ء عنة كدععج عصيدد عدعط1 
ع1 تع أكلاة لإمة أمه لصة د5عامم عمج عتكقط ع أله طعنمطالة ,تصتفمعه طامععاعملم 
“”بلعودنا" 2 دز بيهام عطا تفط «معصطمة طاتج عماععموة عانط/لا ‏ *.ممأودنهوال 
05 لقعاءماولط لإأعتيام 2056 عطا ومقطمعم ,كل“ غ)ذ غقط)ا وعلعزاعط عولترءاه) 
لإصومصرهء كأتدم ععلتع اه عفغط بإلامعنوعددمء لمج “'”مفتصدعل داععقوموعلةط5 

--مع20ع: عطا مه نزهام عط 1ه أععلاء عطا 10 ,35 «مكصطمل كغباطعم معن لمة طازبر 


عط أععاقء 6 واتمساممممه جبعى 01 العمصتط كاته29 عنتمعموع لفطك 
01 الإلعصهقم أقط) ,رفقسفعل عتدمؤولط عط) 6ه )ععرزطه غوعريم 
ولتغهناقء “اتعغط) 01 وعتمهم أوععع عطغ)غ مغ عاممعم عط) عمتعمهمنتاتنمة/ 
لإأرعطن! أكسز 1ه عن0! ه رسكتام6 )هم (لمعاو 2 عمنتايي برمعوعط لمم 
رع1ذ! لقتعم 1ه عصم )ناكما لقامء ستهلهدع عومط) اله 15 أععجروعء ه لمد 

''ميعطاععه) معس لصلط معتطر 


والاعاناء )غ822 2 10 5011للنا مأ عكة وعلالكك ملا عط وتعاعوميقطك 5'لمقطء181 10 كم 
8أكممع 12ل مذ لمنه1مئم لمة علأعمءم؟ عرمم كل عاتن عاأغمفصم8 عط طعنمطا 
8لكلقة غ20 ,لصتا تهتأباععم ده" عط مغ كلم عط علط رؤوعمعلدعن وام ملكا عط 
غناط ,اناعد 1ه 6أعع]ء0 ,ءأاععءم5 لإهة 08 رعع3كنامء [22ه5عم 01 غالنة/1ا زه1 
تعب 01 /راتووعععم عطا ذاعة؟ طاعتطنة د5وعمعمامتصمعع أهبوعءءااعامز مه #عطلم 
عع طوتلاتطء ه5ل2 عمتاكعععناد مهجم عط 2!"رورعطاه غه أموعرط عط مه عصتموءا 
عط ولإهماعط أقطا ععدكنامء تزلعرمى" و'لمقطءعن1 مدله ععل1رء001 .ععمع ل تل لمهة 
ع اذا -مقمم؟ لاأعدمعاها رسكتلمءة؟ عمتمتصة؟" ونط لمح 3أ””ععمعتروم هذ لعوكمز 
نط 2ه عنهه! علاتعمعامة“ ولط معبوع “أ”.صتط غسوطة نزاعنةتلعصصا عومطا 6ه عننوا 
رمكانة؟ 'عمف! عط كاذنا ععلمقءاه0 عامم ععطاممع مل “!””.عمتصتصع؟ [5ن] متم 
ر0نا0؟م عط 200 ,190011510 ,ووعصاعةالطعة ,لاتلة هم ,لالععصلدمة" كلط 
عطاعه علبطتقة عطاءم؟ كح . ؟أ".فممعوط ذلط 02 الع ممعم لع كنامنااكعم مها 
طأونامطأ رامكصط10 ده كهقعا ععللمء001 ,عملا ومتللة؟ عط لعدنه) ععمعالية 
ولط مذ بإهبجعة عبصعيوو ما أنه امم ج5عمل عط +10 ,لإاإعلئط لمة نإلكامد بصعبد برامه 
مة كة قدلا غطا أمعدععم 10 لعم328ممم ععدعمدعلقط5 أقطا ع ملكاتقتدةء؟ ,ممتمامه 
/إاامسلممع 200 دعماءع آنه عتهمهترومم؟مكتل" عومطنت ومتعغط مقسسط تجهمتلعه 

.لإطتهمصنزك عنده عوسسمعح 7! "دعا تلقنو لممع أمع ممعم 
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.[] لتقطعن8 04 عمة0 عط عدعبامءولط لمعناتى 06 دورط عط 


5ع ال" )8ط دنهدد درووا8 لأمعقط باعمم 2-متلاعمم عط طات معطا عمتاكم نمه 
-موتصةء عومط) 10 برالبمنهل015 سعط موتدممء عه كمتوتعه 2ه نصدد ع6 لإهمر 
0 ععمقلصتاطة مه كذ عععطا سوتعتاتى /صمععانا مزغقط؟ !".متطدمدامطءد 6ه كفده 
لالصضة معهط مقط لاع عتطا مذ ععمعناكمة برالمضعة ./إمعل مأ لعقط دذ ععمعناكما 
.عأأعناللاء 200 تالترمععل تازه كا طاتج ععبالععمعم لعأمعععة صدكه لعطادتاطمايء 
غ13) عناعتة 13 عده لمم .ممتاتمومعع؟ مأ وعطاه طعدء م1 165مل معلاه دعتاايت 
.05 هوتكهاء 01 اأعلمة/ا 2 200 عععط ععمعنااكما 01 واعتكامة عترمد مم1 رؤز عرعطا 
عأدأناصده1 0 كاءع5 ,و«ممعتم همعطم خنطا عتمع لادعتم1 10 عمالما مذ يسمماظ 
عأموط تعطاه ولط 0 علاتاطبد جه كة د5عكنا عط أعتطنط عممعطم 2 ",لماعمم 2ه بورمعط)" 
علهءم؟5 مغ عاطزوومم ذ5ذغا معطاعط/18آ .ععمعداكمآ غه نمعتعجمة عط أءءزطند عط مه 
مة 15 دمتهةتلاء لصة عءمعساكما [ه كتمدط عطا ده مكاعتائى دمع ازا له بوممعط جه 01 
5 ولاءم3م كلنطا اعتط/ة عه ,ممأ أكعنال عصتاد[ تاسناد معلكء لمهة ع متأوعمرعاما 
عه ذاقعل دوتع قلق غ0 لملرمى أمةناء اع عنزه5 01 103 1أ2رع510مء 3 نؤط رع للاولية 10 
-معلءماولط ملمعاعهامطعئزوم كاأ مه 1آ لمقطءت]1 بيهام بصماكتط عععموعلقط5ذ طاتن 

.ذاعلاع! عتأدائئة لمة ,لدع تامهم 


مأ غأصلمم شه أقطا علاتأهوعمم] 15 )أ رلدعتيمأكتط عط 6 لصتاوط ذأ صمتودنكؤأل دلط) حم 
.10 خابط مزوعط 0 عغأدارم10ممة 5 غز غقطا علاعتاعط 1 لصة ,لعاءواعد ع6 عملا 
علتادعوعنا لإ كوتائى 2عغدا ما دعن 2ه ععطصصيام 2 5عل1ا20م مطبر لرممعمطمل 
5 وطلا ممكصطو1 5 غ1 .عتدطعل لصد أوعرعام]ز 6ه كدععة عزكة6 عط 1ه عط لطتات 
أمعتاىك أومم ع10 عده) عطا عملناء5 وتلطا ركاععمدع؟ عمرهك مأ أمعلء لزعل بيهام عط 
بصعم وا عتقعمدع لقط5" رعامصفءء ,م2 ,نزاادءتأفصعغط؟ .يهام عط ده اأمعصضيععة 
ععمعلتن ج10 لصة “”ركناه[نعتلت عط ما عتاأعطاهم عط درم عتدتيعل م1 امه 
لإلتنعط بجدك/! /غعع؟ 'كاءء زطند . . ." أقطا أمتهامصم و'لمقطعن1 5عأمنن «مممطمل 
11075 نتدام عط غقطغ عسصلاهل8 ".لدعط 5أمعاءيع6 50 عتعط) ده عامصمى 
طانس" لعزممه 216 5ع35538م كاذ 01 عحزهد أقط لمة ترزاعوماء تجرعبد لعطاومزاه1] 
طعتطنت عومط) 6ه عمه ذا نإهام عط1" رىاتقتمعء و«مكمطمل ""رمهتندمعفاج عل6زا بجعبر 
عط طاتج أمد! غد لعطكتصا؟ امن 15 غ)ز عباط رلعدااعم (إأغمععدممة كقط عمهمعمدع لهاك 
اعنم لندد عط أز مقء عمم 5ع ألعع28م 5ط 1ه ععطاه عجرهد 2ه عمعه؟ لإممقط 
و'ممعصطمل كذ معز “”.عمتلهمادعلمن عط عوعقامء عه كممتكقدم عط امع للج 
.ع ؟نطونء]1! 1ه عستمأاعمل "عمدعام لصة طعدء) 0" لإ ماد عصلناءد لمتم لدعزوكواء 
علع8 لامكشقتطه1 لصة ,تعاأعدعمطء 5'لتقطعن! ذا أوعوعاما أمعتايىه 01 معقة تعطامقم 
لتقطعت1] عدتة؟ مأ أعمم عط 2ه مولوعل عطا ع0 0 ودرعه؟ غ1" ,لمستدمعد لإالهنوء 15 
.12001 ولط مز ععلدعء عط أوعععاها 0 لإالأمعبوعفممء لصة 1ل12 كلط صل بمععاوء 160 
قط تعطاة؟ :هددع 1همء 012 عنكمالا عط رعلتطتكره؟ علالوكدم لإلمه مسلط دعلازع عل] 
معنا متغصلمم لقعم خ عدرومءءط م دز ددعم لمعه لعامم و'لتقطءن. '”.ومن! ه 2ه 
مقع 1م70 دعلاتقه لاتق طعتطن أكممتهمعة ممعلءاعقط 2 ,نتهام عط 4ه 5ع5ئ[[همة 
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38 (1) «عط نظ -14/ا-لمدصعسمل ./االزن] وسعمق سوم 


ع5:نا م215 11121 © 01 213113 ع1 
١١‏ لتقطعن 1ه ع5ح0 عط 


تاس طعطكا لنامسطدل13 
طكتاعه ]ا 1ه أسعسنيومءج12 
أودع نه نآ عاأنام مولا 


5131م 


١5 1011# 621‏ 1111© 7ء11] 171 71/1/1122 [0 :1101ك 11 176 
01غأنا © 4ء641لغاة:011 تاعتكت 1205 :18/0017 0/4عهلظ ‏ ,لع اكتاطعاوه 
01 تاعننداقل ع1 5001 كنلط .كذكهط كارا :01 «ماءعمم “زه «ممعنلا 
76267 1/115 4 07ج©: كقالا ثانا عأدكمهكء مه ءن«رمعء8 كم[_ععنرء يالا 
.ا(اكأعفالىق رعرعلا 10 ععلااهرعالا 0(11زل 110كء ناو 1116 كارة !1د 
(747ع)آ| زه ترممء 11 © له عأمءمد 16 عاطأددومم كذ ذا رع ططاء لز 
4 كا كا(مأكهك 6710 1262©غةآل111 [0 كأكهط 116 01 «رساعزالن 
01 رط 015 جفاكءطازل #ع2هم كأطا ‏ «أعتناسد عأمما ‏ عالاعا ساد 
"51015626072 01 1101تأجزه ‏ أمعقالى زه بويد علاتراه :ته 
© 10 2405| اااكا7تلاع 07 ©3111 .11 ل باعل رمام ماعن 
امعثلال تن [0 4701718 © «501:1©[101 كذ ©1177 1141 +امأكناءدرم» 
(171107زع كذ 07101[17 ك5 71امعء2 لمعا كعأللى 0116 أهالا ككعلامء كز 
71004/17161611 © 17110 7115لطا 1261 1117077 11:6 1141 ,تدعا 
اعءزط0 أمعاعماكذر! © ,كاممد لاط كلاه 7127لاه «[لأصد جنا يماو 

.01111118ع72 0 51416 ه :(آ وتروصاه 
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.كلاةا؟ نورمادنا!] ععسدددتهمع1 ادتاعمع عمره5 15 بمتامعل1 عمتمتمع" :مقط غ102 ع1 


تطمهءىهناطزظ 
50115 لتوسرط 
'(ط لعأللء رهطم نزرعهومرة عتدءمدع لقط5 عط صا ,111 لمه حك ,كنام م (تممم 
.(1967 لعاستروعع 1908 0<:1010) عاممعرظ رععاعي1 .0.1 
3م لإاع ورك عتدعمدع 521 عط دز ,عسمتمعم.آ 


.0 ععلامل نإط لعاتلعء ,112109 لصة صمطمك عصتكا ,أتمممعنتة1 ترعطمس. 
.(1980 ,دهده آ لملا نح [) له 5أتعود[ 


6 ب000الات1آ1 كوتطمط1 06 م1ضمنة علأد هنآ عط1 0ممنديرء1] ممسسصرمط1 
.(1964 بعلتولا بجعا لعاسترمءم :1874 ,بمملمه.آ), 01.1؟ .كام 


5015 ندل سروءعء5 


لإأأومعء حلملا فنصم أتله0) دعتمماول عتدعموعلقط5 ,اأعطمصة© .8 ..آ 
رؤووع521 


.(2.1968هلدم.آ لعامترمعج .1947 
.(1548) د5ع5ناه10 عأطهل8 180 عط 1ه ممنمتن]ا عط1 ,للهل] .]1 
.(1944 ,دملهم.آ) دنجداط نتماولط و'عتدعمدع لقط5 ,ه1111 .2.101.177 


.6 رلء ازععع 1 
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8 (1) تءعط ناح -14 /ا-لمصصبن1 ./11[(ن] 5ناء5ة 1م123 


5625 2 أعتتتاقطمء 10 ذأته؟ رطعءد 216203 عنتقط ع1 كه 1م50 عصول. رأترظ 
.لإاتأاكقك ععط متهقاستهمم أمه د5ع0ل عطة عكتنتدعءءط6 'واتامعل1 لهددهديعم 01 


اناي 


.0.1 لإط لعأاتلعء ,يفطم جعممة عتدءمدع لقط5 عط[ هذا ,عمتهمآ1 -1 
.9 .117.1 ,1962 0عأصعممةء: ر0<10:0,1908) ععاممعرظ عععاع 1 


,2001,آ]) 21335 07ؤ8]15 وعموءمدع 521 .5.11.1717 ,1111220 -2 
1 (1944 


لوقع الدلآ فته 1تله0)) نجدماذز!] واعمدءمدعلقط5 .8.آ [اعطمصدية0 -3 
.7 (1968 ,02002.آ لعأمترمع ,1947 ووعام 


5 ,(1548) .5عء15ا10] ع1[ط810 هنا عط 2ه ومتمتنا عط1 ,8 ,1لد1] -4 
أاعطمصتةن) مذ 0م0001 .111/] صتمعآط ده ممتاععة عط 6ه (اتاعه لصة تاعه. 
.2.69 


الع محصةن) مآ 01060 .1/آ لتدتصلظ 10 «متادعتلء0 عطا مذ ,لل112 -د 
.2.69 


.6 ,الاعطمصةن0 -6 
.79-80.مم ,[اعططمضق -7 
.80-1 .مم ملاع طمتصة© صذ 6م000 -8 


لخ .412 .1 ,آآ رقطمنزعومة ذعتقعمدع521 عط1' صز ,111 لتدجطلع -9 
انع صل لعاك توالدع اع طتمعمدم عط 11تن 6 ]ع1 ع1 


نزول لاط 0ع1زلء ,1/120102 لضة صطهم1 نآ بتتعط1]80 ,تنهمدع:6ة13 -10 
اتاع]3) 103315 .0 

25 م1216 [لذ .79 .1. 1 .15 رتئا .11 (1980 ,دملصمآ لصة علرملا 
.انع عط مذ لعنك :والدعتاعطاسعمدم عط 1لتبد 


,ا]) ,7015 6 ,1183000 110085 01 165ده/1آ عتأقصهء2آ ع1 -11 
25 1316 [أذ .2275-6 .مم .(1964 رعلتهل"ا بجعل! لعأاسترمءع 1874 
كزع صا لعأك نوالدءأعطتسععدم عط لالت 
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.ؤلاةا لماذذا] ععمةددتهمع 8 طكتاوم8 عمره5 ك1آ كتمع ل1 عمتمتصع. :لاتأمقط 26م ع5 


17/6 ترد 1000/07 


.(2.167) ©1211 015 عأعفى تزهج “م 7ط تربع 3ه :501 1116 


كتاكةع1م 5011165 لإحد ع6" 1اثبت روعم10 عضول ,"علم هطع :23م امعو" ولط 
طاة/لا .(167.م) غطعاد دعدنامطع1 02 اناه كمز نزم عمتم 0غ / غطعنتاعل لصة 
قطتطءعغة7 لعمتعفصسا مه عرماعط ععذاهد ععط عامم انام عن رولطا 
لإع22155 تغط صذ أعتاء: معط معد عتتقط م1 5ع وعتاعط عطد سمط ,لواتمتحتل 
عالاصتصد أكه1 تغط صز 35عغ722تستاعدم ,عع تامط زععهاه5 وعصول .(171 .م) 
تغط 0 ناعم 0165م أقطا «متصبةم 2 ,لعصتاطفقط ععط طتتد متصبيعم 

]1 .اع هللع7 مه بجالأمقطء 


| 71آنزك كأطا دز تعلاط !طادعك ع 1م11 ,01 
© زة[1 ك5ك] للع 111ل( ,07222 ,مع 1 نه ,اولاز 


جاتاصعل1 05 اأمعصصمط 2 لقة العم امعاصمء تعصصة 01 عتتاوعع 85 ؤ5ز 
5 5عطاوعل تأغطا م 10م 0عء2)05ت2معاطتء 15 اأمعصممط وتط.(183.م) 
11101 


عله[ [أأطا ععماع بردم [ رع إعء ع[ 4ا0 ا أأى ك'ءتجول 


.(183 .2) ملت 7ع لان 7174© 1١6‏ 5لا ,110710 نز[] 2726 1:16 


051" و'ع صلا 2 7177 معددمل أكقطء عغطا غهطا 201 علا رقبط1 

عع19 10 واتلاطة عتعطا 01 أوعا 2 02 131 2 15 غ2ط1 رععع51 2 35 عأتاد ع أ[مطهنا 

'(اتأكفطكء نتتعطا 01 كصدعا صا 15 غ1 ./واتأمقطن) عتعطا 10 ونا أعة ممه تزأزوع:201 

تتعطا قرول 10 ععقتصهمط 11361012 لصة نتناطذ52[15 01 5وعأصتامء عط غقطا 
.0ه لطة تتماوتط 01 5ع38م عمستتلدء عط مممنا دعصصهقم أدعصمط 
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8 (1) ععطصنل8 -14 /ا-اأم سنح[ ./اآلانا دباعكةجم 122 


ا له ,"لعتطترم" 35 لعاعام عاضا أوعط 15 "رعنيوء2[" 
قوعت عووع 1أطةزهن< عط" كد اعد معط ما ععمععقع2 و'عصول لاط 0ع1زمممناد 
1015 دعصووء لطارم0ن تغط 01 مه1ازعدهة و'عصول .(131.م) "طامدء علطا مه 
لاالأكقطء تغط مم دع تتزعل عطد أقطا دودعمتطارها رعط 01 5وعمعموكة عط 
05 4ممع5 نهآ .ا الممعاء تغط وعدامق طم 0ه .111 2 35 عمتقم لطة 
قستطء انع" أقط م1 ععمععاعم تغط صل ريا لعتصصنة ‏ 15 تواتلمدعي 
عط" لصة ''إها5 أوعأعلطء نعط" ملته تل لعأع كاج عتتقط باعتطج "وعامه] 
5154 امه عط 5غ 15 6آ (144 ,130-.مم) ."دممنا [5] صدع! ..عطاد كماد نزامه 
.ؤعمناكذه؟ عط 01 لد5اعلاء؟ 2 أناوطة دعصلرط طتدعل 5'لمو صل عملا أهطا 

.عع مقعم عتاطنام ل 10 لععمعامع؟ لصة ختنامء عط لم 1اعمي ذزعطة 


اكلا عطا صا ولتدعمع لالأممعاصا ودعمووء [طارمكا 01 عصتاعع؟ و'عصول 
201 5ع00 برتاغط 101 .عسقط5 .(158.م) "ععصهصمعم اتاعمصفطة" عط 1ه 
1م تتام تغط 01 كدعكالها 121ا15/؟ عط 01 [72م0لدع2 عطا طتته ممعم مد15ل 
.(165.م) "1أناذ لدعطعمع نإحصده لعلصوط زو" غز - لعمتلهسمعامز 15 غ] 
01 وكلصتطا عطد معطت 5ع5دع122 ,اع 101:5 ,ووعوع [طتزمة 01 عدمعو و'عصول 
زول8 / ,أاعدتادم لنامقطة ما عتعطيت #عطائعم عتقط 1") .مملنو[موعل معط 
5 5005 ع5 أنا8ظ .(166.م) ("7210 تدمج لإحد ععلقحم م1 (16 عمملاصة 
تأضع لهم عط 0غ 1أع5قعط 15مانا عاذ .(16.م) "كنامععناد 01 ع5تتامعع] عجرزهو" 


,©7171 نزل800 :111 7[ع/01 1[ 2710 111211 رع تتعقلهج ,00" 

016 نزد7 تدع 7ء" نا اعنتوتمط ن برعطا عأعلا 

موء"ط بردم أأه ء8 عطوةى عومتططمج«[| جرععك كاتجوعء7 امنا 

.(66 1 .0) 115[ع11011) 711ه ةعجر كاكعلاع نر ,كع ءا أأعد عأمرتجك درل 


تغط كأ5ءع51188 "5أوعناع" لاعط 35 "كأطعتامطا اتماصعمع:" 01 رمتامم عط 
عط صا د5عأةمتتصلبكء أقطا امطمع عه مه 1اءدذتغط بمرم]-ع 0 امدمعمة 
5 17-50016ع 12م 012 ه10 أمععع] 
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.ولاةاه /وماوز!] ععصدددتهمع8ه موتاعومط عمره5 15 واتأمعل!1 عمامتدع؟ :لزالأكهط0 102 ع1 


2 طتااا كتعاسدامعمء رعط طلتبط 'كنتمع1 "111" مه معط 04 5دعميوتة و'عصول 
ع1اطنام 


:علاطنام معط لإلاكصعاصز اعتطنه 5ع استامعمء ,مرتطدرم6ماععم5 لامع دع لاز 
. .أمقصقء* ,قطعاد عط , ''لإاتتقطء 01مم تإمدكه كلوهمء عط لأث .م1260 اتمسط 
1نامع أقت و'عصول .(121.م) "عميهم نتم 1ه الملصدءة غطا عتسمنافدمء 
كم عط 01 حتره؟ عطا د5ععلة1 متط5دم6داععءم5 عوستعلناز 2 لات 
201 ...لاط" 15 عغطد أقطا ع1 10 كاأقء355 ]1115 هطننا بلصوطئيط وتعط ‏ لكان 
كنوه ومنا 35 نعط د5عتتقدع صقط لصة "عات رمم ,نتملا 
طاع 151123 دععن0) خالل “اع منامعجء معط أتدظ .(84,82 .مم) "عصاطناعمم" 
.عضول 108 ععدع اعم ع ماع اأقطد عزمم 5 وز "ع]ز/لا لمم سالط 
. .. "عتمطة مععن0)") "05منت" تغط تالعسهم ‏ ,لمع اعمحمه «طاعطه2 نام" 
عصحل كمععلةطة "نه ا[عقلع6 'لنو حل عمكا" ..."عتمطد عدوع ممع" 
5 نه 3ط 112111م2ء تنه ,"عمصلة" سه "اند؟" معط 01 '«اتلتصضمصء عطا 

"الإع عمط" معلها و'تعصممه] عطا ما 


11١01010 7211© 7107*©‏ :0011 1201 برااجر برأعع دسج ندمل[ 


.(130 ,29 1 .ترجزاء 6/57 أل «علاء كع تترعامء 77[ «لامبز أأن 17117 


15 "الدسهة" معط أقطا 5ذ5عمع:ة32 رعط ,15 أقطا) "لصنرمت"” لتدككما وأعصول 
معط 02 عكمعد ه ماما 5ع2ذالهادولي ("وعلزء [ععط] صذ 00105 ععمم" نتمم 
:701113 


,211 01/2) كلا0 220112 نزت[ عنتمط ,علامآ !0 توساظ [أمبزهء ,07 
بتعا “ع كن “10د اع ع مم نراصه 1116 

[ل 7107712 تتهء دعلة اعم أوعء تم ع[ا أأه 607[ 

تلج 7 1اسد دع ء[00| عنقا اأسعط نر 01 اء| ,:01) 


(130 ,129 رجزم) [تتععلاي “تع جوع «الامبز مزل 77211070 مع “101 


36 


38 (1) ععءطصبلة -14 لا-لهصبه1 ./11[(ن] ونءمقسوط 


.(60 1 .ج)نراد 0/7100 715سء] زه ماد برطلتدقه دل 


عضول رععمع1] 


,171/071 ونا م ء 16214[ 
.(84 .م) نرمز نزم 0 5عع7/ 1172 آأه بره مرزع سر /آا 


"علصا" أمم 010 عطك 


©1 97221651 0710 'ادعع1:ه] 11:6 


.(84 .م) بواتاموطء «07مع7 ده هءء1اةط «علاء 11161 


00م" ]0 تعطلة: زه "لإاتأمقطء" 01 ممعاطط عد امه 15 عضول ,لاأكدناه1لاطه 
تغط ,15 )هط ,ه30 [نامستووتل تغط صز متتامطد 15 أصلمم علط ."/بالأمقطء 
عط 04 ل#إاتأصعل1 عط بتامص] أمم وع00 عط أغقطا لمدطخبط عط 10 دمتاتعوقج 

.(67.م)(غط م ل1اعقتصئط لعمعنامء15ل إلدع:1ة مقط مطبط) عصكا لعدتناعدتل 


معالهة؟ ه تإأمصسزة غمص 15 عصقل أقطا 102غدء1201 عكتتههط20رمه ,عع 10] 
01 5عتتاقدع1م عط" 101 ده تلطه تغط 01 ملعو اعناع:] تغط مز وع1![ "/والأمقطء" 
عضول .(84.م) #ااتنع تغط 01 د5دعمععو له تغط صذ 5ه [اعننا كه "تتام عط 
عتعطةا عمعه؟ ]15 تغط هه نزلتدء كه 0م7016 15 التتع نعط 01 د5وعمعتونهة 
705 102) عنانوخ 10 .(82.م) "وء06: تزإلكتسامء" تغط صر لماه دعاص عد 

:5 1926 (م3:00م 2 لصتفاطه فقط عار ترمد 


2004 00 نرهم [ اتته جع 000 ,كأزقع 41هه 1زم مل[ 
.(82 .م) آذ نرم #تتعع0ء7 اوتتتمء- لممع نزو أأه 8607 
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.دنيداط نورهاذز1! ععصدددتومع 1 طكتاعمع عمره5 15 نمنامعل1 عمتمتمعظ :بملأمقط0 نرم ع1 


...10116 كقط لها براعع|ة] 35طا ,0اءآيز امس ة 0ل 
,701 10 ا رعلتورم» [آذكزا 


(73.م) 024117 كة 121[ 5ع مة جره 01د ونامدج| وت[آما 4م 


لعطام قط مه 01 ععمعوعهم عط 1ه عللأوءنلصذ 15 "50110" صع) ع1 
5 عصول .لع10عغ1نز .عطة ا عصدل معلصداة 010 أقطا «نطكدم6أماءعم5 
تطادعل لمة عستقطد معع جتاعط ععامطء عط وعنده 


.(2.73) 00 ما اكع ء«رءنا [ مسد 2 أأء دجام :171 


مالع" أقط) ممتامع255 تغط 01 لاعلا مز عتصمعة- ابلطعتط 15 ممتلمتزوعط ع1 
عن1أ') ممنامء255 عضول .(74.م) "اكنال 10 دعتصتاكصمء تإحرمم معطنت د5عنانا 
عتاطنام 2 ,ع1 2 25 لإعمفاكدمء ععط طوتامعطا أقطا ذع5أامقطمصء ("د5عناا 
5 ممتامازوعط تغط متدعم .عتصهم ععط ع2ألدتتمصصة الت متطدرهأماععمد 
أتاعاتمه لصد عع 5013 لت كص تغط 01 5دعمعة206 رع آأه للاعالا مذ 0ع12لممر1 

:"عع أعك0ك ع صتطء 7/2 تغط جره عدصم طاعتانه 


بع اكه 712011 0[ 1[ 0[111011 ,علا [ 0ل ءمرء1][ 


علوطعك أله «دمر 00 6 1[اأناداهءل] 


ععأمتك 2 15غ] .10110135 25 منا لعمتتصتة ع6 10نامء ععامطء عضول ,5تاط1 
لصة رععد1ه5 ,تا اأذتقطه ,15 أقطا) "55ع115 01 عصصهم عط" عع طاعط 
خطة التناع ,عستقطد ,تإأعسهم) "تسملد]/8" 01 علغنا عط لصة (واتتمعل1 ععمعط 
95 1205 زوعط ذ'ع2ذآ .(74.م) ("أكنال 10 د5عتستاكصمء" طاعتط - ممم 
5 + 1012 عطا أقطا 2هتأزعدكة ععلد1 5ذعنداعد81 ودع ناوللا 10 كنامعاا 

"5نا0 1 أطللة 
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8 (1) ععطتسسلة -4[ ل/ا-اقصبول ./ا1ل(ل] وباعكة 123:0 


. عكلامءكتك أله 0[ 


ع1 .(103 -1.99./) ولهعنع؟ نرالبلعهامم بيهام عطا 5ه [نة25 م0 01 15 
01 صم عطا دععلةا جممل جاتهحم 1121035 01 ممنوءوطعاءهء 5ألإهام 
5028 لمة 1231م طاتةا عللة لإلامسدعمعء تإموتعصدط عمتشلاعط 


71 ع1[ ,أاصمظ تزه اكاأقتاسا أيهم عجلام رع ب[لهط ترعممء1] 


(113-4 ,ةذ ,"[) عدرته ل[ ادر ع آناره /0 1 :1 كت نامل 
:6015 صطمل عصتا تغط عسصتسلدطصة دعلزوعط ,لمم 


برهم أأ'ء ]ا 
,517/1715 77[ 271 نل 77177107 5ه 1110ل[ أءءناى 160 
بز 4 ©512217) ...0521/12 بر[71071][1 ل 
.(202-3 11[ ,7[) ...لعن وء[طلا0”] تدعا ه و ك5عمم ن[1[هءس 111 


دلهقط عط غه "عععذ5" 2 5عم78علصنا ععدمطك دوع 1/15 ,نامدا تسرد 
-1594) 117 807350 عسكف! 7/000'5زء1] ممصمط1' مذ عسسع1؟ 16غنا عط 01 
74 قصكا! ,كستماوهه عصول) ععء51 أصءاها 2 طنتتلا" (1599 
كه "طاته؟ لعغطعام" تغط ,"أعبوع رز أوععتة؟" نتعط' مغصة علدعءط 0 وعتامطج1" 
ملدم 2 ,عصول ما "عصلدم" عطزه5 د5عكتتدهء عوعزد كتلط ( 11) .عاتب 
رعناع 813 ذوعا15// طلتج لاع اكتعاص1 امتأصعلقممء عط سد 1260م عع 
01 تمفعل 2 تصفغل 12161221 هه 10 كأتامة تناع [لترع ام قلط1 (75.م) 
ناولا 11" .0116 /تتع ممه "ع011 -دووتعم" عطا ستطلتت اعد 15 ععتمط كلط1 
تطعا جتهاتلتده ونطا طلتص مصلوعط عدج د81 ددع عاد 1/1 ,"لاعانز للنامطه 


١2 5011‏ 7107716 71110115 7آ0[ 


21 4 2110 5كلة1[ 62101120 ل1مبز 47:0 
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.وناهاط بحدمئذة!] ععسدددتدمع امتاومع عمرده5 15 بونامعل1 عمتستدمع" :انأمهط2 غ101 عط 


ره تأكع أ0ط عق[ لعأعوط عرق لاط 1١14‏ :[ع 11:01 10ل 
(95-100 .11 ,7[) ءار ع1[ عمطلايده 014 [ 0014 اعع/رعم عاأرا 


بصطول عمتكا ععلده "غ16ل1نه5 لمنادعاء0" 2 012 طمسستة ج كذ كتط1 
5 قعلاع2013 ,8 تأ5ع 1211 2201 أناظ . 'جاتاصعل1 ممه 'واتاكقطء 01 طاممسسضن 
عمتقه قلط عستمع اع[ 26 أمممعة عط ,كا تفط ,/إجماعالا #عطاه 112011035 

:مكل 01 تعاأولزة عطا 0 مسنط عسمتمع نل نإ 


,6710اى [له1[ى 26[ 5107125 112 1011212 ,111771 1611 

,©710771 1ع ك0 معنن 0ن) ع7[] مهعم [له1د 6 برع ]ا 

و[ 7ه أعلتمء 8 *©01/1 7ط أمتعادتيا 1ه 1[ا ,كنتريةا[ كنتمنتاجرب ةا ملآ 

لععلوء تطساءاولء 177 ©1[) بتع ,اعمعاك عتكل براء0) 

6 نك1[! 79ع1[طا ب 7ه تء 1غ[ 4ءلهء1-«مبرا 4704 

8565010 أأهآد اة داأعةى :[1أطا ونجبه عتم وارلا 

(91-7 .11 ,7[) هتما[ هزه «ء*زء0 1/7 111 ,..170أ0ل ج11[ كهنا 11115 


15 از عونتوعءط عصطتلاء) كز واتتعادومم 06 "قطعزو" عطا م) عممععاء هآ 
ع5ع16 ,وكاة .نه اأتكتناك لطة ععد1ه5 20 1لأتت عطد أقطا عطوزه عدعط) متطاتن 
ا ,/1/83 قلطا دآ .صطوة عستتعلصدا؟ 01 عتتادعع 2 كد لعل0تعاما ععة كطعاد 
4 ططلة أكصتدعة لدعمصة ععتامدء 'صطوك أغقطا عأمم أوعط لانامنر 

# منطومأهاععمه 


وصععء]! 7101 00 11716 

جرءء1كه أأضل :1/1770 ,16د «مرولء122 1115 
نروك كتط] اع[ «رعنصمن) وترم امطذاطه عأعواط 11[ 
نروني حراس 6 تنه ,مترء كل 11 جرن|د |]ذاى 
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8 (1) عءطصسبة8 -14 /ا-لومبرول ./1111ز] دناءكهصية2] 


ركعنوك [أثاى 1121 ,ع ورا م[ةه جره بأوء 01/11 
7101 4771 7 أنه ,كع اكه ء ]جر ءكء1[1 ع/ها هل[قاول[ 
.1138-41 1[7) «عمك رمك كع | 1716 


ركم تتتاتها لواتأامقطكء 01 ععل0؟ ع8 .عده! أكدا أمم 5عه00 ذأكاك قلط 
تغط صا لعووع1معء معطا اسه ععمعائد معط نإ6 لعتامصطة )5 طمتسساتن 
عطا ,"عمتاطددودوتل ععط الدء)" . اإتعأمهمم 7 ج م1 لعترمعوء ع 0 /وأوعتايء 

,53/5 ]1115 عع 0011© 


.(11.69-70 -/1) أصته5 2 [أتاد 5ا عطة 101 رمع تتدعط 000ع ,عمصزه ملا 


"1215م ل ا مز 00م 15 عتتماعط" ,5/إ53 معطا أتعطبط ,"1/1210 كبام مك11" 
.(98-9--11/.11) 


لم2 ععناء: 2 15 بإعططم /لامتتصنالط عط صذ ععنقاعم 3/0125 
أقطا ,101 02120 عاضا تغط ماما أوعماع؟ 2 ,"اتناكتلام أمعامل" مصلا عط 
لاالنااتعلصمت 15 بإلتامقطء .(13 1٠.‏ .لا) "لإكتامهطكء 01 6م105" ترعط روا 
اط نا معلكاع طاقط أقط]" / عنزه10 عأمقط ه" ,1/0109 .لعجتأهصمع اطد 
عط 5ه عالط / دلصهاد" ,و5أرعوقة 5وعطط4قم عط ,"معنتوعط 0) علتقم 
1 01120 عاضا 112611035 ,عستلاع ءا[ .(1.13-5./ا) "عتتنتاوء/ا عووع0)1م5 
والاءعططة عطا ره ,15 أهطا بعنتهم6ة 5تعامء عطد أهطا مذ لع12ماترعاعه 15 
01 051011111131011» ع[) 15 /81أ0/ 2 25 205:دكم ‏ ع1 (1.3./ا) 5امعصث [ هط 
عطا مغ لاعالز عطة أقطا مهعام 5'عصلا عطا لمة 5"تعطلة؟ عع .لرإاتامقط عط 
عط ععلقطاة م0 أمطاع 2 عالازه26 له 325 ع12218ء اتناك عط 01 ممتاقامجمعا 
أله أقدم 15 عطذ" .لماوعلا 2 5ه براتامعل1 لصة ععداه5 لعطوتاطهاوع-[اعبد 
(1.98./ا) ععلتتاحط ععط 5أ10م عط 25 دعطتناة منطم1 ,"تزع نامععر 


01 ع25هع5 2 1235م5لل 15420102 ,دعمقطا طتدعل 06 أولقم عط مآ 

عط أقطا كممناء111)ة عط نمطا كاعدمعط 5عع5012 ]125 عطد .طمسستها نكما 

مذ نعط لدع1 لله والأامقطء «عط وستكعدع2م اونامغطا لعع ند كقط 

05 عدم عطا 15 عتناكها5 عامزعط رعط م عستللخ .(856-8 .11 ,/ا) "والمعاء" 
:أ تغط وعطتوعءءط عطد طاعتطه طالد ععسمطعل 


.01 5170119 115[ أكمع «جبه [ رف[ أآءا 00 
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.ونيهاط نوجدهاذن1] عءعمدددوتهمع8 اكتاعمع عمره5 15 وغمعل1 عمتستسيع :مقط 400 عط 
الل تت تت تت تيب _7_بر7 377 3 ب 277]ُ تل ئلْ+ْللللللللل777ل2ت7ب2222 


ء]ة1 مطن) مععن0) عغطا كلقة 2150 ع5 .عع مماكلوع؟ غصع )5 دهعم ععط ركز أقطا 
.أتناككنام أمط كتلط 1ه راتلتاية عط 04 عصكا عطا مسمكمذ ما (رعط وععهمعم 
,95 71/120112 ,"خنطا مسنط 1اع) 16 /أمم أععره"1" 


11101 1170111071 171 1101105 [1207 

ر5أ©:0©71117) كز ع«قهجر © 710هاى امم[ نجه لجرت[ 
,70351 77111أ0ه ع "قر ,هآر 5001717 تزه 771 ه52 1716 

.(6 -62 .111 ,[[) اع مم17 دمر أله[ 071071سده تأعلى ورا 


عأفقطه 2 35 لاللاممع1 عط 15 "كنامطه11" ./إاتاكقط نوعط 15 "عتمرع/؟" 
تغط عأقاععةممة أوء6 601010 28 أقطا عكدعد قلطا صذ 15 غ1 ,ردعللهمدر 
تعطلة؟ 01 كعتتارءد 25 كتامصمط 20ج عتتعلبد عط 01 رمنتهجترهترعاصط 
عط أهطا 5أزه؟ عوعط) 160 15 غآ .ععع51 قنطأا 04 721056 عطا مز 5الره1 ع للأممعقعل 
لتصة 5335 1426103 ,"ع1طهع5ام عمط عله طتقط عنيء 17" .كتوعماعر 
تع عم101101 .(18 ,1ئا ,111) عصكا عط 4ه دلصقط ع1نا خدج عتسامهةء تعطاممة 
5 71261108 ,مء م1201 بلاأكنامه ععغط 01 كلصقط عط غد ععصديء 6 زاعل 
84 رقععم116مئ<ء 061501121 35 2026182 وعتتاامةء ع5ع1 .5عتتتامقء #عطاه 
تغط ما ونا أعة له جاأودع:205 عع ما واتلتطد عط 1ه 5اوعا 1ه ذ5أهتتا ,دا 
عصععة تغط صذ لع12لةتتتععء 15 191غا أامفصعلمم أ5ممم 71/126105 . باتأمهطء 
عطا كه 5ع2618ء 1116611 رعرع ه5 أقطأا مآ .مععن0 عط لصة رعطتط طاتد 
ولط 06 اوعال؟ مذ "أوتتاعومذا! كناملعتاءعسضا كأئتط" رؤز أقطا ,"تعاممع)" 
02 بتاععا0) عط25(.1 .11/11) ختنامء عط 01 كممناءة)2 عطا 01 متامتووعل 

210 وستطكتسعوصة! عط اكتامنا 0) كأمطمع 26 ,لإتدعاصمه عط 


7 تبه اترهذلهم عيتمرعم برا أورععا أه[ا اتساجرد لها عء«عت[سد هنامالا برع 01 
ركلة تزهج [|أا 0ى عنتاسة م إل للها 
(5-7 .1ذ -/آ [) 2أعنتمياسء م عط اناوس ودطلاآ 


كأع5تعط النام أمصصةء 50201043 ,7:02:05 عسنأكتامن 5'دععند0 عطا عازموء12 
,/]1) ("زععدم! مم أكزوع؟ مده 1") كأكلك تدعام خنطا لنصصسة «عطاعع ها 
:5 258 211260 تترعاءاء 15 كأكك 2ع1؟ .(28 


206 ه وذ ©1711 


2320 


8 (1) عءطتصبل! -14 /ا-لدسصبمل ./ا1آللانا دباءكة صو 


00" قلط 1ه لهددتتوذتل ,تعن صا أمعلابت عولعا[تتامصطا 2 رصطمل عمك] 
:"1151" ولط صم عصتمم هه "دع متلدع1م عتهمه0551م 


,771 711/6 07171101 0ن[ ,011211 017ب ,517 27201 ,5 | ار 

[17ى :[0) 7'عباع 1011 الاونز كاعلة 171517 1/1271 /ة 5ة أو[صر 

,7/11 101 كع 111 11ل 

ر[ 58-9 ,37 ]آ) عاأتعممبرط ل عمنتونجه| أأءما دء«م] الا كا أكشا 


,011 مصنط عستلمع 1 .عستا لبلأكن! 2 أمستدع2 15 عاععنتتاد 1301025 ,ععدع1] 
.(1.1.95-6) "عتادعل ما عع تهعوو 2 ال12" 10 ذ5وع2010ع1 2 5عدوع رمع عزو 
عجة أهطا هع10 عطا 5عوتمقطمص ( ؟اعوعط عن تيعد 10 5وعصتلوء: قلط) 
لإوللا قلطا صا 15 غ1 .لإاتأكقطء 08 عناعللا تغط 1ه قمعا مذ لاعذتعغط كاأعباكدرمء 
ع5]881 2 15 طول أومنتدع3 عاععنصاد 1/]2)1102'5 تقطا عأمم لأناما عنذا أقطا 
نعط قرع لاضع طاعنطتة رعاععناناد 2 ,لإاتاصعل1 :101 عأععنتناد 2 ,لإاتأمهطك 10 

15م 


"ك0 01 10116 شه ؤو'مععء! أهطا ع101اه5 المتاوعاء0)" 2 كه رععمقء م1[ 
7) 36006 5"تعطاه1 نتعط ,"ع1)كة0) كلتقصنيد8" 10 عردعوء وعط طتتد ك5مزوعط 
,5 21/121103 ,"طه" .(115 .152-311 . انا 


عتزاعا كه عترع[سد كء[اكهن) إن 4ءء: أمرء أو ةمه عاءء0) 
١. - 11 6-7(.‏ ,[) ععوء1؟ ادرعامام زعيد دعبرمرا 


,15 1124 رتتتط17/1 100 125عأ5 ععع51 لطا عمتكتدل تتعامم لدع تغط أبظ 
:36م مص قله تام 


اما 01 
زاوء 57 ©[10 © :1 1دجه1تء| 1ك( 1ط ]ننه 171101 
.(117-9 1 ,آ) أدعل معط در الماك )زه سامت 4 


3 كد "علاموء" 02 "طادما" ععط 04 مسمتأهعترم معام 5هل1نخد/1 
/(أع7ع 56 للعع0ا0) عط عتعطت رع[أمةن) 010كتضدآ] عغث .5مم1اعتء0 2م50 رعتامم 
1261 عطأ ,أتنامء غ2 ععغط 2ه 2620 10 عمأكتلاء +10 18/120102 دعتتارما 
1/1605 هتما عط كاوء355 مء22210 ع1 .ععمع0هم عتمرعط 2 5ترود[موتل 
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.كلاقاط بودماوتل! ععصهددتهوء 1 اكتاومط عدره5 15 بضنمعل1 عمتمتمع2 :لمتأمدطك رم ع5 


6 أ ألا 0ط 2014| جز تط[س لم[ «التسد طتجمء مرو[ا عدرتهماك [أمجزى 
١. )183,184-5(.‏ .11آ) لمماط اعم ومح برا 


:لاأتأصعل1 :10 أوعدان 2 :زالدعتمدط 15 ده أوتععل "02 ...تعطلاء" كنامسضت؟ قلط 
ع1اطة00201ط قة" ,15 أقطا رعصة؟ كنا0تستطادمم متاعه تكاتأكقطء مذ معطا 
5 ع1 2ه عتتهقه معط عستطتءكط1 غ2 امتصع 6ج معط .(432 .111,1 )"عنميع 
"51000 أفقططاء" تغط تقطا جه تعدمة تغط مز وعءد أدعط عط ل[ندمء تومأقلط 01 
تعطله: :ده ["طاموء عصكا عطا"] عستهاة" 0010 طاعتطنت علصا مغصز يط الام 

ع قلط 


5 3110106 "01 ...تعطاء" عاطمم ععط غهقطا لعووعنه »ع6 10 15 ]] 
525 2 10 تطلط كمعكلة:5ة )25 ]از تعصتءا عط د5ععمعسكمة التدعمع [اأعدعط 
.تغط علهتطاعاءء ما تقلط 5وأمحدمرم تغط حصة متمد 01 


©[| 0117 110171طا ,1ه اعتاعدا عنما ,عدة كل 

االو 1711 عارتوتتم0![ “عن تازه أكموط «علاءط برعلا 

1051 1[له1 ءا نتكمء 1 ع0 0715" ©105[/اد بزو /0) 

:72715 ([111011 0/50 07لا 1109 1< 1116 

00 

(941-9 لز ,ل[لآ) طلأسدععطا وأعتسض أأمطء د5عوه عازه 1100 


كلقح-عحتتةة مه عستات7 01 ووعع10م عطا 16 عممععقءم وأعصنا ع1 
لماكل 01 لتعأونزة عط 0 ودعتمدا00) عط معتاه مغ املعلله خنط د5عنوعللم1 
لصة عععتعناآ متقحدهمظا عغطا 0 ععدعععاع؟ علط نز لعوأكقطمك املمعلة دنه 

.لإأتأكقطك 1160ماه تغط 


ختء180 باع انرهام نإكناط15ا52 042 و5وع1صن111-00 لموصاظط عط عكلاآ 
ع له كلععءهم (1628-1634) جلعاتادلة له عدوك قصذت 5ترمممع هج[ 
01 1006 عط دناكتنام /إأع35510221م ططول عقصتكا .#مطمماعم "عوعزة" عط 
(10) .'لنقص جح عتل سد ع22نل" 16 ملععلع1م برلدعتلد كقط مطنط .109 وتم 
ادع 20 اعدظ بلعطامماعط عنه! معط مغ نوالدنزه1 01 طنده عع هاه 1/2111025 
عأاققك عط 4ه تطعاطم مه ماصة تغط تسم أكصدن أمم 5ع00 ,ممأعسصتاصيطط 
05 ععلء انتما تغط صن معد برالتقععء مم عط للأنامء. 100امه نط1 .معل ته 
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38 (1) ءعطتصبة؟ -14 /ا-1لصصنو1 ./01111] كناءمه س1 


,2/6 0717101 0011[ 7712 07/7 014نز ©1011[ 17101 

,©1671) كج[ 10 ألاطة«ا 1ه1[] دوعنان «هدعهن) ١ر0[‏ 

6 271:101© 1[ 07/7112 528 014نز ©1011 17161 

.(4 - 1.250 11) 0704ط 7ع[ أ ءتقالاك 1ه[ا 5ءمته ع تمك رمز 


138" 10 لإالستمكدمه تغط له لإعمفاكصمء معط 01 خصمعا ص رمم 
عط أقطا «ومتاتعوقة “تغط عنداععىممة أ6وعط 11نامط عب "0نو1[ 0م5201 
غ125 د5عة1! نتمم" ("وع325/ا كقط صل وتتمعد 10(/211 طأمل تتامم مطنج") لصقطئتياط 

(176-7 ,نة .2271-2 .1 ,1آ) متتقط عط منتطكتت مععاوة 


عغطة طاعتط8 ,الع ماسمعتاصمء 04 عقصءد عطا د5عوامقطمصء 'إعمسةكطه ,غ11 
212203 ادع مسامعاهمء 2 ,لصقطقتاط تغط ما لإعسفائصمء عط صسمظ دعجتمعل 
تعكتاوط اعط 01 مملغوءطعاعه نعط مذ لعادء نلصا 


,©1706 للك بز 17لةمن) ه ع[1] كذ ,ع ع1[ بر«1 ,ع عنام 01 

2/016 10ته 11تنتاطا 7717171275 درت 46ل انطو[ عدم رآ[ 

1/72 التمعط نراارة أعبز ,ان[ع 010 ب[اعووىءء 

.(143-5 ,1 .[]) ء10مم مع 1100 ء جه كته دعدءة" ,دع ةلسنتوط [اذل[[ 


(811 2 35 لإعمقاكدهمه رعط 01 عتامطصطتزة 15 طعتطنت) عمنامط عط ,لإلأمع قلاط 
ص يلصث .(11.1.433) "عصكا ج 1ه أعوماء لعأت1امم عطا" صهطا معلاع6 عيذ[ وز 
عمتا عط '[5] أنام" عطد ملإعمقاكممء نعط 10 وبا 102[ 10 اممتعللة حنه 

تععامطء "نه ....تعطاكء' مه ,"عن تزمطء" 


56 1271110136 772051 بزج[] ©14هه1 10 © 7وء الى 6 1[اف1 
71 اق فهك 10 “مر ععترعط “زعلقء21 تار 


يز[ |[ [ |[ ز[ز[ ا 210101 
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.وهاه نم1115 ععموددتهمع 18 طدتاومع عدده5 15 بوانامعل1 عمامتصوع؟ :لزضاتأكمقط0) 102 ع1 


مطتاعع] تغط ص ععدل20م (زالمتضدعتك امد عمههم 0م0مع 5سمقممم 2 [زأممد 
.70111164552655 01 


"عع8عه5ه5" 2 62665 1ه لإتناط5 5211 01 ددع أضنا00) عط ,111 لمدكلظ 1 
5 تغط عامنن م1 ,"عوعووء6" عنط1 (9) .عملا ع1)ن عطاؤه 5لمقط عرلا 
عأعقاط عط" لصة "عضتهه معلامع 5بتمصمط' دععجاعء0 ععامطء 2 15 ركلرمهر 

.(456-7 .1 ,11) "عمسقطة عمتخاماط لعط 1ه ممتاعة1 


زع]؟ .ععصماكزوعءم زعلاء كللامط5 21655نا00) عطا عوعزة لطا عمتسسد[ 
خغاءة 1ه ؤ5وعءعم2م 2 طامط 15 ("0205" «عط ركذ غقط)) ععصماكادعر 
مءناع2 -<1اع5 01 ووعع10م 2 220 ده 1ه معدم 


.(170زء 1١010‏ [آ أمطا ء1التوء6 برو[ا كأ )ل .مسلط ومعا 
ب[ 11 دراط 4 ألا0طا [ ,لع الهم أة ءنروس1 0 5و اناده 60 
(228-30,227 .1 ,آ1) .ععطا غ1 مداع ما كاعد نزح عووء55هم15ل لمم 


غ2 كأمتاع6ة أصدؤوععمهة عط كللووعغط "لعتصتدم" 020 عطا 01 عدن ع1 
تغط ,مكلخ .(اتلقطعاءء حتط عصتووعئناذ طعتامغط) عصءا عطا عمتعتدهءا 
,2113م لأعاصز تغط مأدعععناد "لعتصتدم" أمم 15 لإاتتدعط ععط أقطا جم تاعدكة 
15 طعتطة "عدامء" تغط كه قصعا سز 4 أعدرعط 01 «صملنمععصمء «عط ,15 أهطا 
تعط وستلاء تصن هآ.(238 ,231 ,224 .ل 11) "لناهى" لصة "1116" عط 
عط 15 "عنل60" تغط أقطا آ كقطمطء 10 220165 5دعأتنامه عط ,ترم معام 
.0160",)11م725 رعستتاعل ,عتتام ,لاععسةف صة ,"آناه5" ععط 10 "ع91126م" 

237. 23-9, 240(. 


1712 10 ,1070 نزه17 ,عكلامط 727[ عنتوء] 51101414 1 /آ 
١ 241-2(.‏ 11) 7716 عآنة0ى ء ممع نزه7 4تجه 12ئامدى ء«رممح بره 1811 [ 


"لدع1" أمصصق عطد أتقطا أه لوء عصن!ا عطا معطت غقط) 0غ1م0م ء6 10 15 غ1 
1]) "عنده1" معط جه عاكة 10 دعلاممم عط ,"211 طتتت غعرومة" ما لإلوط تغط حصتط 
لإعسقاكدهه رعط أنه عستطوع؟ نإ تصنط دعختهمنا عطد يمتدعة .(247 ,234 ٠١‏ 
ؤنهه عط ,"عن10 2ه عدصهم عتامط عط عمقطمممم ...تدهن؟" .لمد٠طختط‏ تغط 10 

متطلط 10 
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8 (1) أعطتصسال< -14 لا-لدصصيى1 . /02111] دباءمد تمد[ 


(771هى 1[] عنرعء2)) ورمتماطه ععاتهك نجه [لمء 12 رول 
,12735107 006 بع ,17] 077770715 ءككء517ةل :17 
عتهر|آأماا ره ,2000) ها إورآه![ ء:[ا وركذا 

1112 عاط 10 1ة عله ءة4دة 17و12 

4111 7111 ا زه أه 822 ,عدكه !]17[ 1177165 

(8) .1م ترعلط زه /1] 07:0 ,1717 /0 اجزعة! :17 


لاع اكلع5ع01 2 25 (15مأقلط 10 5ع11100اة ععتنة22155ع18 عدعط 01 لعزلا م1 15 11 
5 عط عتواعع مم2 أوعط 301010 عت أقطا لإتمصتعطمط لد عم 12ب 
. لاأتأكقتاء تاعطا عمتطته أل تهطط غه كامططعاه الدووعع ما 


01 5مطمقاعم عطا دععتعتمء عتعغطا رعععط لعمعلتقصمء عط م1 5نرإدام عط مآ 
ععتالء5 م1 ماءء5 '9أع35510521م عمك!ا 2 أقطا صذ عوعزو 2 ,"عوءزو" 
]0 اوعا 2 بععمعتتعءيه لقمم5اعم 2 دز عع516 عط رمقحدمنا عط عه"1 .تتقحصمت 
ع02-011قاعم عطا عصملة كلععع20م أهطا أوع) 2 ,لاإاأتاكهطء عط 
ع11! أكنامء أهط 1[ 102 كلصمقاك «مطجماعمم "غ02" عط عازم جع سمط 
م أنه؟ طعتطنت دعتائصةا :عشافدعام لصة طالمع1ة ,مرحممم :دعولمرمم 
'االقصعنع عتعغطا 1ه مهدع نزط بإاتاصعل1 له طازمت 01 عكمعد 2 ععندلمرم 
لاء /اع8018 يهع10 "دموتعم" عغط1 عء5 لالأقطد 18:2 35 ععمءءوعمونهء لتنهة 
95 33 10112 5ع0122ء لاعتط عع5012 2 يمتطاكا عع5012 2 5أدعععناد 
ضة عتاأطنام 2 5لإ2[0ع مقحطم؟ 2 بأعنالصمء عأكهدك ععط طونامعطا بأقطا 

.ل10مزمة (أممعاص!) لمممكيعم 


له 01 ععمعوع2م عطا مذ لة101مصة عتاأطنام 2 د5لإمزضء طقحممك عأكوك م 
هذ عع3عم عمطت مه 5/ز0زدء 2150 عط .متطكيمماءءم5 عممتصلة لعم تعهدصز 
.ع26ع1ع5ه0» مصاع ل0ناز مه ع تدوع سات تغط عبم1اعط عقوء غ2 واعء] عطد أهطا 
بأهع1ع0 2 15 بلصقط تعطاه عطا ذه ,ععع51 2 عمعسسل 02 7ع تناك 5 نمطم لم 
15 ه101310/ قلط .لإاتأفقطء تغط لمة ععمعاعكممء «عط 1ه صمتخهد[ه10< 2ه 
05 12056 25 15مطمماعم ‏ 1هناكلل:ة طعنادك غتامطج عصلءط 10 لعمتع فصا 
01 هلدع 200 عستتع 1 115 ص[ ".وستصله)د" سه "رعستااه61" ,ومتطمتصعاط 
طعتطلا ,كامعتمع0ناز عتسهطد دعادعىت متط0:5)هاءءم5 عتأطنام 2 ركمعلد عوعطا 
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.5ناها حتماول؟ ععمودكتهمعه اوتاعمظ عدده5 15 لماتأمعل1 عستمتمع2 :لوالأمهط0 خره؟ عط 


لمعدع1م 5إ12م /تتماولئط ععصوددتهمع1 لاوتاعومط ,ومتكلمعمة ت[الهتعمءع 
5625 2 1511م لوقه تاع د02 اعتطنظا متطااة رماع تصدط 2 ك2 'والأمقطء 
3205 عط صا دتداءعءه :5ا[تلع:امم هع10 كتط1 .لإاتتصمعل1 [هممكتعم 01 
ع1 (1) .("عصطتهه أدعصمط نأعطا لتدعء: أكتامر 120165") عمتم] تإهام 
أقامع صعلناز عتاطنام 2 2ه ععمووعمم عطا كأدععىمنة "عتممم" 01 رمتامم 
خة عدصةة عسمتادعىك 01 جره عطا 5ععل2) . 0:1 عدمطا متطاذهمتماءعم5 
لعصنع فط عنة (عصصفطة لخد فصق راعصسهم) كامعممعع0ناز عذعغط1” .عصسفطد 

. امأققط ص لاملل مع 10 معمرهن عأممك [ 


5 لإامأقلط 015 55ع2ع203 1002225 عأكهطاء 26 10016 10 ناتاه كدعلمه مآ 
عط لإلأعلط أمعوعتم 10 عكلن! 8010 1[ رعصستعطة 0ج عصصم؟ 06 معتترعوعرم 2 
لالاماققط ععصددكتهدع1 لوتاعمعط عط 10 لمدممع اعوط عتطمممعمكماقلط 
15 لمعلع 111 1أناصدظ] دمع تضمخطء ج1مم علط صذ بطتليه صنوءطة 160 .ذنزهام 
/17ل011 تنس 1ه يعلكاع عط" ,15 أهطا ,(2) "201121اعمم عتنام 5" كه لإتماقلط 
لعأمن الوط 50هتل8 (3) ".لإتصسدكصا لصنه عصصعة رات لصة 4ممع طامط 16 
."اماعط 01 ع1[ عط" هه تزتماقئط لعسمكعل عمجم ععده عط علج مرعع 01 
"تتفل 'إالهعل عطا" عمتاطع 8 01 5دسهعمم تزلده عطا كه لإرماولط بأكد5 112 (4) 
.65522 الام1اء2 حلط عكلنآ (5) .ضمزناتاطه ,"رععوعل عط" 
01121117 قطن[ دعلالع للمأولط أهطلا كأتعدوكد 5)]02 صطمل ,5تعطممئع هم ماقلط 
]0 1150190 سذااظ (6) .ععصهرططعممعء 01 بإيطكرمنت كأمعبكء لصة معمر 16 
6553 05 ا7عتتناء00 عمتتمسمتصساتتت عط" عمللا عط 
25 وعنهأمصقتا اعأعله]1 معثلهة'1آ عزذك "بلسفاعمع صذة بطمديعهتماقتط 
1521لا مغصذ "لإ7متاعم 01 عأنا عط " 5ه لإتمائتط 01 صملكم تهوعل 
.ع اناق علقصع] 2 5ه 17ه]115] 5نتامط5 عععامكتأصمظ عط1" (7) .مسستامطصرزد 
ماع 2 15تهمناة عطذ به 1الاط0 لصة طندءجآ محرمل دلمععا عطد كه ممح 
لعطنلدء” أععنددا لتنتهج لععصاتد 2 نإ6 ع510 عده ره لعطعناه 15 طاعتطد 
انط 1312860 2 لاط تعطاه عطا ده له ,(عمة1 00004 ,.ع.1) فصمظ جصنة"]1 
عتأقتع اطصسةء كتط1 .(عصدط 820 ,.ء.1]) 84212 فصصك"1 لعنممكنزاانه1 
مع لإا ع6 16 5210 صعمم همذ لعاع1م عتما 15 لرمأكلط 01 ملع أمعوعرم 

1 
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8 (1) مءطصسل< -14 /ا-[دصسى1 ./011(ن] دناعمة دج[ 


بأأضعك! عستصتصع؟ :با تأعهط© أو غرمط ع1 
© (طاذذاومع عدده5 وا 
كلام /ره0]ؤ5الا 


كملقط] مهناظ.12 
طكتاعصط 01 امع سعدمء12 
اإااوء اتطنا طتهوظ-لكظ 75عغااع.آ 01 و11 


ل 


© ع1أاأكذاط4ايه 01 01111215 "10171211 71171©5تهعك عل 1ه 11115 
16ل0ككلملء! اأكقاهاتء 5407116 :11 رلةاتزءع10] /011:4درعم [ه عكارءدى 
[0 عطأاعء :01 1071111 لعددك كلك رهام 112 :«آ .كترهام «ماكتط 
 0[ 0401 14‏ 712567122 116 171 56 106 وعنأء سرعلا 
01 رز عنفاطلام 6ه كه 115ملقلء تقال 11:01 جرال سادرم 
1 #الألهء7 [0 :0777 1[ كعغلها عأروسدءد0 اه جزذ:[141015ععمد 
(7لاتاكالهى زه ككه01/11) 116 ,[[1] 4«همه4ظ ازا #. عاتهلاد ره 
|١٠2١ 117‏ ععنللء5 6 كناءءد وراص ,7عاعهعهك عالأا ءا كاكاومم 
[0 71(عاكتزى ©1[1 10 ©[ اهفلت 10 عاثاء| ©:1[1 كاههة:101م ء» اتماكاوعر 
[0 561156 © كلء 201151711 16د ,1176 0110 ,ن[#ماكء! 411:4 ع نر 
71 ,11144ه1!! رد5ء/:قنامث) عاكمكء 1182 ععلنطآ .إلةاناء10 أه:رمدرعم 
لأا ©1[ا 10 7ع7710لاى 7101 4025 ,11611144 4ه «تنامل عارفكل 
©0[/8771 001718171 1116 واتنا ١7‏ كدعا :هذه ع8 .عسساوال 
,61 07117© ©1[1 011 ,3/107 :نهل ,811 لمه 417 :17 .ملكتن 4نجه 
«ء1/ 71 كملهعت اهجلا ءدلاألهاز © ,«التاكميل عل تتأماتياهه ها كالقر 
كا 11 .7101/[1]171871©55 6114© ١١0171[:1©5511:©55‏ ,©35[114771 [0 3567156 ه 
أ أهغةاةاعتك 511 /ه![ا ع©11271ءجرء! 0714 «لأاكعمدل ع١‏ تأعناه ىلا 
.771 ععن| اتعاراوةج] 10 امعد 
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8 (1) معطصبلة -14 /1- [وصونس1 ./1111] دناءكةاصة12 


5ط 16ل0و1آلا! 1ه ع2 2أئرمم١١ا‏ عأوعة)52 


ممصة2] سحطاءك 
وءااع.آ 01 النعد"! ,توإنطمويممء) 01 أدء سمدومء ج11 
انوس عنستا دسعءمدسرو7] 


0 


705ل 1[! زه ع71007107:1آ عأعء1701د 1116 وعلها وأءجدعوء, و1111 
1011041 116 ©1[1 عالأكنا نز ,15م ء مده أأه ١‏ وارملرز 
أن 0010111 انه أمءأاثامم «مزها «اكتاطعايهت 1١6‏ علعائلاه 

.كع 0/1 ااه 
©[ اأعلاه0؟1[ا :01ألهلناأى طعهعل ءا عاهنتاهطه 6 قزم كاه الا 
أدعءلأ ©1[ا 4ثته «االهعءه عأنرمترمعء ع1[ هته كع لامدء؟ 071١‏ لتلا 
أذأمرهومعع 112[ا 10 000111011 اذا كاعءمكه عك5ء1[ا 0 1ثلء1راكعسارة 
ا ءلأاء ع زك ءذ ٠0‏ 0707 اذأ |7ممد عن[ زه انهم كا زه «مألهعءما 
5 50210115 كع 7ألاوء؟ العأناسر ,|07هد ع1[ 0 ززهات سعه علا 
«(اأتهاناء1زءاواثام عأنززهنزمعه ‏ كاعءد ‏ 010 ١ل10لمرععا1ن 1‏ طول 
54110 10 ©2أ5 /714110114 15آ 10 أ||070م 4715م 6[ا اله رع ءصاعط 
نلا أأه كه ععهل 16 1١‏ زاءطلاءء/ك© ‏ 010 «راكياماءكرمى» 


كمأل 1ل ه0011 


.لت دعي ) وعققم عطأعع5 ععقتناعم2! عتطدعةق مأ عمدم عط ,ه10 
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هدكة]] 1:0دك أأخ .+10 8 (1) عءطصسا< -14/ا-لقصسن10 ./2111] دناوكة مدا 


«أكأاع ع1 زه دع نأعهء1 10 #اعناع عرء م٠‏ 65 (911©5110111:4 1100 3111171 
,10م 00ت عرءطد عطق نافرع ه11 باعل أسه ,اكفاماععمة؟ - :07 1١11©‏ عه 
1 .كعتاصء: زه عه عنءعهازا 10 عنتك 04 :فوع كلل عرعمر 5عدره لاه 
01:4 وعادءا ع7ءمد 76أه11ادمأاكوعين ©[ زه «لااأطوذاءم هته «)نمللوم 
ذأع أ[ 1140 101111412اكعء نان ©1111 11141 /نا01 1171160 1أ 0114 ,لل ارامعم 
(90 [8)«راناتطومذاءم 


1[ 0 كناو أ :ااعءا عكنا 15 1أعهء1 11141 5|101 عطهل! كلاياوء ©:[1 
51# 0/ ,ع1(1171طا ,والألهء: 0 ع«أاأعهعا ءه[ا تجا لوادت أعدره الله 
,50 #انأ0ل :1ل .هالأنأعهءا ثرا عأطهمل زه مكنا :11 4714 ,047717141جع 011 
6110 كعككملك ,العلا اط :«مالمكرء 1مك واناءلاعهجرم  0[[‏ عع مولا 
عك111 .الدعمد ما ءطاعاتاة هلا ععله1 10 كاثتء تاي 7أ116 ع1نلام0111نع 
تاكتاعدظا عااناعمعا زه كعننتوتناعءا ءا 141لا عله 01« كع افطل 
001©4منا 0710 لع رماءمعل عط ما لمء116 تا رأفهط 7ه بعكلا لاا ريك 
0ءطأرعل عه لأعتناه 01:5 :710077 ©1[ا «[لأهد :]171 0716© 10 5ه 50 
تلع مج مجه عطقامء أ ننتيتدرم ء ج1١‏ تنتم ول 


.(0م د ع)قععهم عطاعء5 عع دناع مدا عتطهنة مز ععمدم عط عم 
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صدكة]! 52010 أأذث 12١‏ 8 (1) معط تسسا -14/ا-1صرب10 ./ا0211] دناءكق مقط 


طعالانلا 10 أدرع)اع عط1 01 ره أأدنلجاط 
ع ه؟ طذأاومع وصتطعدء1 01 كععباوأصطعهة 1 
لعذ1اممق8 وداعط ع3 أذ أادأاععم5 - ملق 
01 6:261092امءاع :بأازىنعء املا 5ناء021135] 
5 ارأم0 '5نعطعه16 


نوكه .5 تلخ .د 
سمتاوع س1 01 جلسعد]1 


اذو عنسنآ كناءمفسسرو1 


11 


11 171 02771©111أءطء4 0714 ©ع1071ك 041 4171118 1م71ع11ه ‏ ترودا 
1 011510610411011 - 17110 1416 اكلل !!1‏ ككع©70م - /10مللمءيللاه 
© نأعهء1 له .71111 7رماعمء0 جأء نا هثته «نأعهع1 ه جز لعءكنا دعناوتارنلعء1 
©1116 171 127712111 171170114711 011 0110 771©71141ه 0لا © كعاناةاكددمه 
0 0116© 1145| أع7مء765 5أطا ع6 ه18 .ددء 70م انتءترتمماءمء0 
كنا ا تلاعء1 لأعتناها 10 الاعلاتك عططا زه :(مااهنتلهه *كرعناعمءا عام راكيلاا؟ 
1 لءأأصره عاناءط ءجه اكتاماععمك - :0< علا «مل بأكتاع كا عا«اناعمءا [ه 
© [0 20475[ 560114 4714 751ق 116 171 راوع طاولا كلاءعوهاه 2 
.2011025 1[ 6أعءمد 1471071 أتهننريانا 0010 عالأادماعدو 


111 1718© 41711011517 07 51101111017ء4ان ©1[) كا م000 الءرمعوء 11:6 
05م «أءتمعهه؟ ‏ ©1181 ,اعطامء,1110 .كع نون دلع 16‏ عارأ[عمء1 
7أ11 014 5عناوأةةالء1 لءااأكقتاطمايه ع5ع:11 7م 0:15أاماء رمعلا 
#عااتلامعتكء اأعأناس كعتلانةء 1/1 :11 :07جزنا 5ء:لء4ا10 0110  ,‏ :1101هعناهت 
16 70270525م تأء تمعد ©1711 .كعاعها 7أء11 عنها|الانال اا كرعناعوءا 
0 عالأالعهءا علا عالك :هذاه 0ا عاياطظأ07:17© 4اناه< 111041 511015 ع عادو 
ك© )!العا ع1نأ0 11177 أع011؟![ا اكتاداءعم؟ - :01 ©111 «مل «اكفاعاظا 
[0 411011ننلأهنك 710ه 712711 ورماعمء0 112 4اته «أكذاع اط عاطاعهءا [0 
5 1014 1نأعه1 ع5 111 
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8 (1) عءطصسلة -14/ا- لودصيه1 . /ا1لانا دباءمقسوط 


01 لاناع20 ع8[ 01 5ع ناأدة2 116 
13 عأصصواوا-عءط عط ما دع 61]زامص 


تتطقطك اخ طذلانلطىة ندء221 
دسمنخوع 1 01 جالنعد"1 
نكت عنسنا لوكنه] عمكل 


)5م 


دا ”كعفالاوم" زه كاء»11مء عاتانرجهط ع[ وع0أ0115 «رفيداى 11115 
0كاه 1 .1020110115 417/6011 111 عرل ‏ عل««ماعل-عرم ‏ علا 
01 076 كتطعم ار ع1[ اهنا تلمك م1 ”طععل“ :برعا ءع[ا كرءل0أ115م» 
1 5 لامج 7101811[ 11404 نك [ا 1ه١1ا‏ 27:4 كنامقاه د انر أعنره علا 6 
1 0210 ,©5أجا 7أعالا #(أطلاها ازعكع4 ء[ا نا بعك علنتتداكآ-ءرم علا 
ح11ا زه كارأءأكاناه :11 11 له تأكاطهايء ما «اعقنامر دعلهجتددء عن 
116 [اأه1 كاهعل ع الاجدال تراعاد ‏ ©1116 .م0الاكتطنرعم ‏ لتمأطممل/ 
زه كاعدءا ©[ :0771طل 77:©0ععكقل عه اأعتنامد كاععوكه امعثاثامم 
زط 0710م86لاكى كأ ©©7©52©11م 1١105‏ 01:4 «رماعمم عأطمملم 
©[ دألأها عاللادعءل ::اعمم 116 كعكدنء كفل ال .كاترعك أمعلرماكثط 
-ال" كاه «تعناررله كوا 14جه ”تأكمرط لال منترجره لاي“ [0 تررماى 
كاه نوعاط“ علا زه اااعلء:7 111 .عا[اهل «ءذا 4تنه ”ممططم2 
07 كأأهاءل عدوراس ”تمه :1 كزه عااله ل“ ءئ[ا هدنه ”:رمإعوسورلا 
”عألهدا اغا علةثتهه1 تباط لأهو شط“ زه :7ءمم 11 11 لعرعءلأوددمه 
1105| وه ماء11)| 417485 ©:[1 11:41 كذ :071/5107 104011لغاوء 17:6 
116 110 171525 ©1111 4110118 ك5ع©11471ال ع1 نع الثامم له 
1لا أله تتعناهذ عاطهءء 7:0 )72105 كا «اعتنامد ععفاقامم اهدماهلر 

.0071227 41 71اعلعك اله عه وعطاج1 


.(5)184-157ع08م عطاعه5 ععقتاع مدا عتطقعة مز رعمهم عط عم 
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8 (1) مءطصسسلة -14 /ا- لمسسنى1 ./01111] دباءكةدمة1[2 


الاك «أءتدعدهر *كلاتعلللاى كفن 0 0274 :ها مما ءعلا زه كنم اوسع واه 
كذن| اع توكلا مكلت د5عممم «عطتجءد عالالرمر 10نه ‏ عاتأجومءجمم وز 
بلاعآ كذنطا جا و(مقانرعلله 


5ءاعهاكطه عع :لا علللاءط 0] كاترله ‏ اأءمعكىمم اتعوءجم علا عرولء م111 
521711107 0 611011 7همءام الا عالأعلاك كلن(عفلطاى عالأعهل ععه أعقزسر 
كاالءا|د أ تدعدء: عالأافاعاءد ©[ا :1ل 5انتعفليااى ع2171رله17 8010 كرعصمهم 
0014 عءلاءعهمم ذأعلاه ا عانانانا ا عالأاتعلءد عا عتبأمماءمءل 0ه 

[101١‏ |[ م1 


كال! .اتوأدءعل أءجمعدءم عسأاواعوعء40 116 ف4عكن «أءجمعومم ‏ 176 
نأض 5اازء0غلاى 0(1لاهءننكظا كزه ‏ «ااناعهل ا فعانقاقاكاتمء «مألعاعاومم 
عامذتنه؟ 115 .(1995-1996) تدععر أ اننع لمعه 1116 عم اءعادذعء عرعصر 
5أا| كمع 7ءنأه ]70118071 11011هالام0م © :7017 7صدهر اتعءط كه[ 
,511101115 07[ ©011 ركء1101111417كءلا0 0هذا اعالااأًاك011© 5أ100 الءتوعوءر 
71# أنأعمع1 زم ءء[اه 1١11©‏ 0110 ,كندمأكلء 71ل اأأعأه ‏ 00710 عارأرعادع» 
1عدء 5 0 0150 الأناما ,56171110415 ©[1 عالأكاطرء وياد عرءمد ورأمر [[هاى 

112151011. 


:1174167 كفاكقاهاكى 10 كاآاناوء, ©[ا لاع ء زطلاى وكاه «عدء رمعو 11:6 
كأ | 11641 17101718[ ,1651 .171127711411011 :1/1 هاه لء771هء عع( 
كأكترزأهتنه جأء:[ا عازه كلألاىء7 111 10 عأطهاتنامععه ءرءم كععع ء[اومترط 

07110 17117771411011. 


عاتأعم كعتاانكء01[/1 ه2107 جه 11:72 1ه:[ا :هو 11|د كه١|‏ أءرمعوه, 11:6 
ااعثر ءأاتع لمعه 16لا جضل ا(مالمءنناظا 0 ««األاعهل 1116 له 5عتراتورعر 
16 111 115(ع4لناى [0 71527ناة1 ءع7ه| 1116 ,كه «أعناد ‏ ,(1995-1996) 
مدع إن أع4| ,5ذ70017 ع1 7أنأعمء1 زه 511071426 ,ه8701 - 52771/1067 

ع6 .. .. ,كأ أأءأا5 :71©71102/101تلاء 00 عارأاةاعاء د زه علعه| ,كع ءترعرعلعر 


0 075 أكازم" ع1[ «أعتناهد 015 غ50 ©5011 4عاكء ع وناى ©1أ 76507 311/16 
© 10 كاتاعاطمعم عكع 11 عالأعنلاء7 4تته عتلاللتاعط رم عااملايرى عه 
15 ولاك ©5011 الام عن ت0عك76 1116 ,604111011 111 مالل ااا 
07[ تتهام الءجمعقء؟ ‏ © ع1 تع أدعل ‏ 07 77171©1004110115مع 76‏ 0ثزه 
رأ انعا 5 زه 1011115 ©1[ا 10 ع71أ07ععه 11:71 1ط 4110 171015ادرعو 
1171075 5 عا(أررماءمعل «آ جراءذ الؤهد ع1[1:©5 أههلا عتطوأكاسد ,اأءجوعوعم 

١١0/0155 25.‏ 0110 115ل |70م 010171#<ه 5ه اأعمد كه «علاءط ءر[ا تمل 


.(لاو- ١‏ 55)قع8هم عط عء5 ععدنوهدا عتطدعم صا ععمدم عط رمم 
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8 (1) ءاسنل -14 /ا- لسو[ ./11[(ل] كناءكةتمةط 


65 بزاناء13 770أ13 5لرعاطمعط 
511061115 6211011نال0آ 
© دا ب1أك 0177لا ك5نا0311135] 
017 ]انلا 300 27201613معم 
.56111111215 


0 نام سطد11 .10 
هنوع سل 1ه بولابعج]1 


00 


زا لد تعسطلنالا كلاء ك5ه71ه 2 1ه 4عاء/ل11مء عطهن ءمر وإعتناطا وفيتاى 116 :17 
والأعشل كانرءأ 0م ء:[ا الامطه (996[-1995) «مععر ألتتعفوعه 6 از 
1/01 انلام 1١05‏ ]أ 56171111015 167111718 0110 07718 12م 17 015لاو 
اكلا ©1| بأعأراهذ كفنزعاامعع ترط 0171[/707:10© :(ءء5 كبتروسرات كه١!‏ :161 
كنا أط0مم عدع نأا «عطعله ناص راتاء:[1 07ل 5014110115 ءاطهالغاك 771:0[ 10 ج17 

.17/611 10نه لعأرهط عره 


لأ كءأل ال طأد :6ددع ,أء:[ا ععلها 4أناه!|د دءاأدورءسادرلا ,أعءجدء7 كاعلا 11ل 
01 75عاثاء© 476 كلا عكلتهعءط ععلقاقالل 1112 07[ 771211 عاتأتعررع رم 
هنا 11101 تز1004 راع غ|[كه عه ترعناا 117/07 .نك تمعكء؟ أاةءاعد 
0 ج070 11 كعطأءكاقك:[ا ع7هصرءام 41:4 جزماءطء0 16 ,17:6 01127 مراقه 
وزع نل هع كه 7 ع 1111 أه!1 077107105 كأالا ,711لا 111 .كات أطهجم عت26ا عل 
عانللء اندم زه اتات طأكوترممدء :11 عانلغاها 07ل 11١7:‏ عا«أتهصء 1م 010 

.كأداء آل 11/1 1عاءد االعنء/[[أك أ اأعروعوءر 


12( له اناه 4ء1لهء 07 اناه ,52711075 ©1181 كه كعاععاوطه 171:6 
1 ©1086 :52211 ,لداع :لا كللءعكه771ه 2 1ه 101لمءناط زه لامعال 
.تأ 7هعكه7 07ل لأاءآر 111ه01 ع1 


زه 4اءآر 116لا :ذا «عناء معد عا [ه ع6 ءأرءصت ‏ أ114مدرعم 116 
كذذ! كه آاءها كه ,كاء«ءا عءجعء4 أءناعأة! هانه «ءسرما اه عارنعهءا 


8 (1) مءطصسل8 -14/ا- اميه[ ./8/11] دناءكقدصة12 


ممأومءط ععنانا 01 امع ررم ماع باعل ع1 
]ع2 0ونانالط لاط 2560© 


010 طءع تسوك .12 
وعااع1 01 الدعد! - جطمدسعمء ) 01 اسع مومع[ 
تنو كنستآ سملسمل 


15121 


©5171 .21:1 1 «ماءعمء| عكدط مءى لهء2 ءغ() عونرأرءهه| زه اأناوه7 © 5 
6 1( لان 4 11107 ©820111 |1١46‏ كع ككء©70م 7051011© :5176477 ,1959 
١207‏ كع || هط :تمه 517 ع8[ا [0 كاتهع «ءصرهما ©111 :01 171©7115ألاء5 عتمااءل 
1/116 اللأهد كلهء0 ال 7معدء 7‏ 11(عكع7م ‏ ©3111 .77101115 51720171 ©1116 
,9 - 1980 ل0أرعم ءا عانارللك كعكدعع0جم ا(مأكمء إن ««مأامنتامنه 
إه عاهل ©1) لاس كعل تارامع 4مأرعءم كاطا هه 0اععاءدو 116 
©[ وناءتناعه 10 .دع ع لذاظ ء ذا زه كد1!:6112 ااكأطمع 111١©‏ عانأكء1111ك011» 
0 0ع0ءاء5 عه كاظلانام1:1 أله 11 1اءطع5ي ‏ ,لزكيطاى ‏ ©111 0 ©7«05لام 
داع ءسلاءط كعا0/1مم أم«رمتاءءك-دووى 0تنه اأمتوسالاع ها جأء ثلا عتجراهنده 
كه( ا[ .54 لهء2 ء ١1:‏ لزه 1(ذا أماكهم ع[ 01:4 كك5ه117ه771 1اكمأطمع 116 
,4.7171 - 5 0171زل كلءظ جأء:1ا 6ن جرعء0 5م517 1116 1هذأا نامل تتععط 
11 نزااه :1 87:1 1 10 جزلا 76176124 5ع0أ؟ ترعااهه ءكع ١1‏ زه 0112 عانناسر 
كنع نال ء كالم ©[ا ه0111 07ع70 0115 [اءعألاء 7م أمءاع0! كعالاءءمد اناو 
تأعناى .كع 1تعلانه عاءء 1زم 071لا لعكهط كعدوءع70م ‏ :5101م /06 
6 اللاس عاتأأموعءل تاعناسد دعتنتتهام ء[ا ااإعتعط للأصد كدرمقاعتلعرم 

.051011 زه 6745جه 1 


.(قه اده ١)وععقم‏ عطا عه5 عع ذناعهةا عتطدعة صأ ععمدم عط ع0 
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8 (1) عءطصسبلة -14- اأفصسو1 ./اآلان] كناءكة سوط 


ع ذال ععقعكطج'! أه 116ل2ن مم11 ا 
(0ا852:0-اقم عل كدعطء | 0وجط 5م| 035ل 


2 انلقطه .12 
وع اع رآ دعل 6الدعد! عتطوعة :0 أسعسعء سوم[ 
ققسة] عل غغزوى طتستآ 


266 


5 تنلا 50111 055711 علندءا | اه 6اأأمناتوعارء تآ 
0 صاتهاك ءا كثتهل كةكثاقانا 50111 كلا ,5ة1أه 071171707 كعلاوألن 
عكهط 4|/ 7ع01:0/ 'لامم عانأهرمعاتتعلارمىء عطهنه علاوللن ها 
ع0 27027056 410115 طلاء| كلا10: عنأعرعلاعءم ها عل عنوترم6 11 
اعمعء كازع5ى | 0011116 070115 710145 أ ,10115 أازا/ة0 كعاأعسطامد 
كء| اء 5أع12711111:010 5ه| 0717:0117 ع0 عغاطا لا 5 أءلاكهم دوعلل 
يلاله 

اععدعا عات غالامنتتتعارعاترا']| عل اءزاه'ا علروطه عليدث علاء6) 
616 عا ع'لناوكة؟ ع0 علانا 1[ 111عازاء نا 111607 اانعوطه 
011171611 1لا علانا عل 7115أ0م 5ع كاتء 6 /[[أل 06 ااتعااوةم 
عا كانهك 706/16 501١‏ اه [21ل41]01طل'ل ءأئ6مم ها عل علاءعاهد 
5 10145 071 ,7110067116 ©0708 أأكةمم 4| عل اارعتترء سؤاعر 
كناام اكه ١امتهاتا‏ 1 عق ,كءافاكمم عل واضمط 16 أكتمل 
© ©/ا0 111011176 410115 7101/5 1© 4141| ©هاو ‏ عزأهاء 
5 50111 115 فييك كعد كك 416010121, آل 'ل غ6اناه 11 امورعم 
ألا ©70112ع لاله 1110115أ02 5ه| 6لاء[©7 أعءء ,دع «اعفاكهم ك1 
بأعألاتءدىه 61 :دمىك 1011 1410ل 'ل عناوتاةمم ها عانتتددره 


1 -لاه ١).5ععقم ذع1 رقعالن5ه00 رمعا لننء/ا رعطوعة مع اعتنية”‎ ١١07 


11 


:0110105 كه ٠2‏ 5ع17:4171ر نزهغةاك 311:6 
© تزط 40ءءألءهىم ‏ «طاىه71:0 ,ك2 41ة||أ5:ممدء مء +:77 (1 
:0110105 5ه 72 0551512711 أهرركء:7ارم 


+]00لء5 :1 زه كلعء: 711ءء/[[أكه عتفاكة شآ ( 

١ك‏ 1 امفاناوء؟ عانلء أ ننمع,0 (18 

ل ل لسك وأقاف 
.411أ7 أ00نءد ء١1[ا‏ جنا عاتأسه عل دجا عاتتهراءةاجوط رجز 


لا ترط رأات7::0 0ءءفاعهمم ,كع ألط!|ؤ5أ715ممدء؟ «مانوءم 171:6 (2 
:0110105/ 5ه ١١27©‏ ,كأهصاء1 :م 107:1كاووه 

.1 /أأوركء كذل 11*5(ع0غااى جرلا عارأهده|ا10 زا 

0114 17116110115 رياد 116 مه واراسمااه]1 رآ 
.”ور وأعواند ورلاد 

,01 0ك 1١6‏ كه كع ذا الع هزعا زه نراء هك ذا جره عتاهه|اه 1 ([) 
.|07 ع©1001زء 1ه جرلا عاناهرهااه 1 ( 


أ0م0لءد امات ة7أرعهء 116 ازا كأهماء11دم 11ماكادده ©3776 (3 
5 1اناترعل 1116 :نعلا ١107‏ ك5 أل ]أ أكعدومدء: مه جأء[ا ادكقاعهرم 
.أمملاءد «مايسوء: ءنا هذ 


1/1 2110 أ0منكد امتاتعاترازعموعة ء[ا تأ كاهو :لمم 1اتماكتكدوق (4 
كعطأعكاناء :|1 اعطاءء7عم أ0ملاءد «مانوء7 16 11 كعلاناوعك 
6 هالا 111072 كأ 1اذاأطأى«مودء «ماباوء 16 هال تاعمجم 

كاء أءمعا لهء:| 4تنه كاعواع نارم 


لعطاءء7عم كأو0لءد أهاناءةتتارءهت 11 ١ذأ‏ 25 نعمء1 4معء11 (5 
©7107 كعلالال «ماسعء؟ عانلءلاعهمم *كاهمكء: زم ااتماكاددمه 116 
«أء:[1 0110 كعطاءكةت 111 كأهماء71أام 1الفاكادكه 1116 اأمعاسد انهلا 

أل كامماء ناج 


فأعأ!| أهلناءاتاعيه عا هذ كأهركء:1ةم ااتماكادكه ©1716 (6 
لءءتاعهرم كاومولءد نأعذ «داباوء: ء١1[ا‏ :ا كعفافامرء ل 0:4 امومعو 


ءا وذ وار اءوس عرءمز ونأس ء1105) :47لا ©7720 كعلاللك «هاناوء 
.501005 عله ألء :1 ترعلترا 


.(15-1()قعع08م عطاعء5 ععقناعصة! عتطدعة مز ععمدم عط رم 


10 


38 (1) ءءطاصدل< -14 /1- اوتنه[ . /0/11([] ذناء103025 


اممطءك :ه10 «ماععأ2 855151301 
1 اانا كاأ- ام غ3 40157151311017 


“اطول لخ طقساء2 
اكتستسلخ عوستسمدام-ممتدعسسل:1 01 جاابعد"]1 
جازوناء عنصلا اتو نكا اذى 


أعع لاوط 


0110 1/115 0/4 60110 ص :[1 ع1( 760711 41 017715 «إنناك 11:15 
م١1‏ ©6[) 1(أ كأاهمكء1 11م ١الماكادكه ‏ 11  0[‏ وءذاز|اأكرمهدءم 
ع«أاه ا 1:أ :لات 0عمماءطء 0‏ 1/6 امه «إعاناسد داومتاعو 
,05515101115 ©1112 زط 0ن طاء 67م 05 717712111١‏ © جرعدهء ‏ 171©111©ع 7110110 
عله تك نأا 07#نأضد الاهد 5عناعهءا 4هء [١‏ 1ه ,كأهركء :مم «أءقا 
: 0 
,5ئأ0 11م ١اء©11اء‏ م50 [0 5ا5أ0115© «زهلاى 18 له عاعة7هك 116 
16 اذأ ك1ء نأعمء1 لمع عطآ زاذاء م56 ,ذأمركء 11م 1اتماكادكه 16 
اله كأهركء :دم عطاءها ,أموطاعد ‏ ان عه عامللء معاد 
5 [/0 1005 هال زاعطاى ,كاهركء!17ام ١الماساودوه‏ 
ل .771211 عوك ©1111 [ه 5أ00لءد ترعهل«تمعءد 6لا دز «دمأسعاصؤل 
رك أالاورءعك عطآل (011/ ,كأهصراءثرلمم علاملل رامل [ه ؟ادأزى01» وداه 
47أناعء7 ©1[ا :أ كد67 اأعمء1 ههء | ©1171 برعاي 70عءع0:نن| 0ص نه 
انأعوء راطا زه كاكاى011©> 0كاه ال[ .5ا100لءد 1016ل7120ءانز 
عداى نراق 1٠‏ 0 1411| 0هذا 0110 ركع [اناترءعك عداى تراراءاا ركاهماء نارم 
.كأ00ء؟ نأعذ؛!| 7فاناعء؟ ١1١‏ :(أ وزع ناعهءا لدع 

تخا راوز ه1] ك0 01151101171417 4 1605 17151714111711 اياي 171:6 
ه11 ©1116 الاأسد المع 715زء11  0[  1[©5©‏ 1(ءء0عداد ‏ ركددرعاة 
116 171 كأهمل 11م 1اهاكأدده ‏ 16 كه ك2 11ذ1لطاكةرمجوءم 
.5 7هألاعء7 ء1[1 األاطا اأمء0 :عا 4انه ,كام هتعد أملنرءتدررعوعده 
604 7011م 771051 11 7220811122 10 فعكنا عرءسد كععمانععرءم 
0 560لا ١0710716 ١05‏ [0 كأكتزأ ه411 :7ه ,0كال .كء أ1ذ]ةأى:مودءم 
© [0 725601565 ©1116 41110118 7125© ء/[[أك ‏ ©1181 ©7116همء76 
:د ءأطعتجهط عتناددم اام رء:1!1 10 ع70171معع0 ترفعقاى 118 زه عاواتتهى 
07:4 (تمافعوء؟ - أشاناءاتتاعهه) امملاءد ته 4«فكة ‏ ,امل 
.كت ج514 [0110أامءعللء 


8 (1) مءطتصنالا -14- لهنسنا10 ./01111] دناءئةسج2آ1 


:اع عنم اناا :ع لالاع الام عاوعمم عع ململ 
68110 الا 51 


طقسناك سأعودنس1] .12 
وتعااء.آ دعل غالناع ةج ا-عتط مق :0 غدء سسءسيومء12 
تسح عل غازوسي نسل 


1266 


© عع7لا0ئ عن |؟ عاثنا 1607© اكت 111(ءأ011 عطهجه عأيهمم هلا 
.كت 11( !ماك أت كعأأء نااك ,كعلةوأاكةا07ه 5ء4نااة كع كلاه ر-1:01:1 
عا اكه عأكهمم هط“ :أل 01:1 5لعلء:1ه كا © هاءعء علامم ‏ 0*1 
6101117 011 ءأك6مم علاع» كيهل عساوكتياظ ,'"كعطهره دعل اأعناععر 
66م كالاءا اعت كع4غالاطه؛! كجلاءا| ,كطلامل كثلاءا 6أ7ماكقط علاءا 
50651 6| عاالإكقلاع ,/ه71071!1 اله © الام اكت عاق 181 .25ط ه417 دعل 
اء ء1أ50717:6اعم :01ألمف7 ©1ئلة ع7ا(!ء1 ©7112771 11© اكت أهر6ارقع اه 
أرزناءم ةقلة'ك ناه 501616 ءتريا'ك عأ هآ 7/1616 0141 عجوهانزا 16لا 
4ن 71ا(علء انه عط70لل عأكةمم ها #علفلالة :عاط اناعم ١ه‏ ,كعارء) 
الاج 116 4أع» كأه!:1 رك© 771002771 كعناوأللى 11107125 5ع عمغتدجيلا 
كه ك1م0جعم 15ماكاطا كع| ‏ 11تمءوتاوة: :2 كلهال 61 كأهتجعز 
.01111175 كا أهازع أأه اناه ”| ع1اةزم0» ,كرلاء 07661 


.(ة-: لا).قععهم ذع! عع أانوه0 ,تعالاتدةء لا ,عطهعة مع اعتاية ”نآ 


8 (1) مع طنز 1714 


15 


177 


21 


23 


25 


لل لأعوون!] .101 


أمسعسمكل جاتو عنسلا - وتععفسرو[ 


15اع 060101 
أ ع1:228 :عممعاعممُ عزوعمط ع املح 
و1 أمعز5 
أممطءد 1016 «ماعع م21 أسهاولوقم 


ععط13آ-امى طددرزاع2 .12 


وه -لخ اتلهطت .12 


ططع000 طاععدمة5 .101 


110 لنامصصطة81 .دآ 


-لى طهااسلطهم 22 .ا 
تتطقطك 


موكة]1 0:نة5 ثاى .12 


101. 51313 


لوز ودذاظ .ءج] 


تاغنطعط] لنامتصطدك8 .12 


انه تلكا الم )ده مملغمندتمتملج. 

عاناع] بال ععمعوطج'[ أء عازله نع عام ] 
تلنمعطوط-لى عل دعا ومول 

مملومم8 ععنان8 01 امعصرمماعيعل ع1 
115/ااعة مفخصدة]1 نز لعذييدء 
60ل 01 ,ل016ناا5 لمعك 


5 تامهم 01 لإتاعمم عط 01 وعسنطوعء؟ ع1 

1 عتصهاذا-عهم عط مذ 

طعتطنت 0غ أمعاءظ عط 2ه مملعدسلوحط 

-صوك! عط م10 طدتاعمع 2ه وعسوتصطءع) 
لعناممةقم عصزعط ععة أوتأواععمة 
01 مملعغهمماصءاط :ونويع /المل] ؤناء5ة م122 
5ممتسام0 *ورعطعمع) 

ام 1/1001 01 عع مهازممهم!ز عزوع 5 


عمتمتدمع" ‏ :لوالأكقطء 04 +4 عط 
ععقةدذتهمع؟ طوتاعصظ عترهة مذ /وانامعل1 
5لإوام /ورماولط 


عط عدودامعول أدع لم0 01 وتصورط ع1 
11[ لمقطءن] 4ه عمهء 


وععمعكق5 لقدونامع ه80 لمه سمسن11 لمد كاعة :10 


٠ 


نامل بأأ0/65أولا - 5باء283:0285 


8 (1) ؟ءطتادلا - 5__//14وعدواء5 لهو هتأهعن 50 300 لقصنالك؟ لمة كارمق و2 


0 لق 1503653 


نأعقعنلع 6ه بوالنعةط ندا لد'كهم .1ط امعط 
5 أمقصسط ع كارخ 01 زابعةم] لمعك دالخ ءاء520 .أمعط 


115 نال ع كائلة 01 /لداعة! أماعة1 معبية1 أممم 


115 ع كاتخ ]0 بواأباعة؟1 مسسمقطهك لدنصاظ .مآ 
5ع المقصسط! ع كارة 02 لإأادعة" ‏ 5لمة بأعطك! 130امتقطامكل! كمعط 
0 غةعنالظ 04 بزلباعةم 53-آنة لنامصطةل/1 عمعم 

1ن تنا ع2 مايخ 01 زالباعة ممععء '112! لدلإجداا :1ممم 
ومأأقعيلظ ؤلبعة1 عأمنااطة2 8طة11 .12 

165 ةد ع كامخ 04 بزاباعةم أطقطعطك5-لى طززد1! امعط 


معءءطلط ع 1ل 
0 1103360 .101 


امسفاعععع5 ع الأنععك 
20 71303 


:10ل سونوع2 
زف سقطتك 


أ8نامل لإأأعمعناأدنا - 5ناء08089 


8 (1) ؟وطدصوناا - 14لا 5وع5مواء5 (قن0هولاقعدلع 0قة مقدرنلا 300 كاءة ووع 


180166 عسأعهمه131 


انوع سنآ وناعقة ه12 01 “رماعع18 لعرو8 818:11 أتسقطهة ابلطم مط عومم 


أعنطن ستدده1:016 


0 نانم رطمم 


أعنطن) سمتممغتل] جسامعدآ1 


11052251 دمغسم .م 


111 115 
اذا 0101ل 


0ه اللذ1نا11 لذن 115ه 111 غ101 
5011215 رلذا41101 )11211 


1قتتتنامل طعوعوع18 لععمع1]1 4م 


17701. 14-210.1- 8 


9567 ١0 


